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Abstract 

Arabic occupies a distinctive position in the Iranian education system due to its religious 

significance and its status as a living language spoken by millions of people. It is taught from the 

first year of lower secondary school (Grade 7) through the end of upper secondary school (Grade 

12). Despite the substantial instructional time devoted to Arabic and the extensive vocabulary 

presented in national textbooks, increased instructional time does not necessarily result in a 

proportional improvement in students’ lexical competence. Vocabulary knowledge is a fundamental 

component of second language acquisition and can be broadly distinguished into receptive 

vocabulary, comprising words understood in listening and reading, and productive vocabulary, 

comprising words accurately used in speaking and writing. Productive vocabulary can further be 

classified as controlled, when words are produced in response to prompts, and free, when they are 

generated spontaneously. In the Iranian context, where Arabic instruction has traditionally 

emphasized translation and grammar, assessing free productive vocabulary is particularly important 

because it indicates whether the vocabulary introduced through textbooks has become part of 

learners’ active lexicons. Given the limited availability of standardized instruments for assessing 

Arabic vocabulary, particularly productive vocabulary, the present study employs the Lexical 
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Availability Task (WAT), a tool designed to measure both the quantity and diversity of 

spontaneously produced vocabulary. The study aims to compare the free productive vocabulary 

performance of Grade 9 and Grade 12 students in terms of the number of tokens (total words 

produced) and types (unique words produced). 

The participants were 59 female secondary school students, comprising 30 Grade 9 students and 29 

Grade 12 students. The Grade 9 students had received approximately 120 hours of Arabic 

instruction and been exposed to approximately 642 textbook words, whereas the Grade 12 students 

had received approximately 300 instructional hours and encountered approximately 1,361 textbook 

words. Data were collected in October 2024 using a Lexical Availability Task adapted from 

Akbarian et al. (2020). The task consisted of 10 semantic prompts, including “school,” “animals,” 

and “food and drink.” For each prompt, students were given two minutes to write as many Arabic 

words as came to mind, with a maximum of 22 responses per prompt. Counterbalancing was 

employed to control for potential order effects. Responses were subsequently cleaned by correcting 

spelling errors, removing non-Arabic or unintelligible items, and counting repeated words only 

once. Voyant Tools was used to calculate the total number of tokens and types. Following 

assessment of data normality, with transformations applied to the “school” and “city” prompts, 

independent-samples t-tests were conducted to compare the two groups. 

The results revealed a statistically significant and unexpected difference between the groups. Grade 

9 students (M = 61.76, SD = 14.01) produced significantly more words overall than Grade 12 

students (M = 46.62, SD = 14.23), with a large effect size (t(57) = 4.118, p < 0.001, d = 1.07). This 

pattern was observed across eight of the 10 semantic prompts, with Grade 9 students producing 

more words for prompts such as “school” and “animals.” No statistically significant differences 

were found for the “village” and “body parts” prompts. Grade 9 students also demonstrated greater 

lexical diversity, as measured by the number of unique words, in nine of the 10 categories, with 

particularly notable differences for “city,” “village,” and “home.” 

The findings reveal a notable discrepancy between instructional exposure and productive 

vocabulary performance in the Iranian Arabic education system. Despite receiving more than twice 

as many hours of instruction and being exposed to a substantially larger number of textbook 

vocabulary items, Grade 12 students demonstrated lower levels of productive vocabulary than 

Grade 9 students. This finding contrasts with previous research reporting a positive relationship 

between instructional time and productive vocabulary development. Several factors may account for 

this pattern. First, the National Curriculum primarily frames Arabic as a subject aimed at 

understanding religious texts rather than as a foreign language with explicit communicative 

objectives, which has contributed to the continued emphasis on grammar and translation and on 

memorizing Persian equivalents. Second, reduced motivation and engagement with Arabic at the 

upper-secondary level may contribute to vocabulary attrition. Interviews with teachers suggested 

that the removal of Arabic from the national university entrance examination (Konkur) for students 

in the Experimental Sciences and Mathematics–Physics tracks in 2022 may have further reduced 

students’ motivation to engage with Arabic. Finally, limited opportunities for sustained and 

meaningful language use may have hindered the transfer of vocabulary from receptive to productive 

knowledge. Overall, the findings suggest that increasing instructional time alone does not guarantee 

productive vocabulary growth and that sustained communicative practice and meaningful language 

exposure are essential for developing and maintaining productive lexical knowledge. 

The study is subject to several limitations, including its cross-sectional design, relatively small 

sample size, restriction to students from a single city, and exclusive focus on written lexical 

accessibility. Future research should employ longitudinal designs to examine vocabulary 

development and attrition over time and should extend the use of the WAT to other language skills, 

modes of production, and broader learner populations. The findings also suggest the need to 



 
 

reconsider the communicative objectives of Arabic instruction and to complement traditional 

grammar-translation practices with more interactive and communicatively oriented approaches. 
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 الملخّص

مهمة  اتااةة    ع والثااا ي ر اا  لااي العرااة الع بيااة باساات دا ساتهدف هذه الدراسة إلى بحث الأداء المعجمي لدى طلاب الصفين الت

المعحوظااة لااي راادد ساااراا تاادريع العرااة الع بيااة و جاام ورعى ال غم من الزيادة  (.Lexical Availability Task) المعجمي 

مف دة، لاا     1361إلى    642  نالمف داا الواردة لي الكتب المدرسية من الصف السابع إلى الصف الثا ي ر  ، إذ ارتفع ردد المف داا م

لدى الطلاب أ  لا. وللإجابة راان هااذا السؤال المط وح هو ما إذا كا  هذا النمو الكمي قد أدى إلى تحسّن لي الأداء المعجمي الإ تاجي  

ج ى اختيااارهنّ   ،طالبةً من الصف الثا ي ر    29طالبةً من الصف التاسع و  30طالبةً من مدينة قم، منهنّ    59السؤال، شارك لي الدراسة  

حياااة اليوميااة. و تعّعاا  باست دا  أسعوب العينة المتا ة. واستجاب أل اد العينة لع  ة محفزاا معجمية م تبطة بمجااالاا دلاليااة ماان ال

مااع  ة اا أظه ا النتائج، خلالًا لعتوقعاااا وبالمقار .ععيناا المستقعةل  t واختبار Voyant Tools البيا اا كميًا و وريًا باست دا  ب  امج

لااي لراا أخ ى، أ  طالباا الصف التاسع  ققن أداءً ألضل ماان طالباااا الصااف الثااا ي ر اا    تائج بعض الدراساا التي أتج ي  لي

، وقد كا  هذا الف ق دالًا إ صائيًا لصالح طالباا الصف التاسع لي ثما ية من أصل ر  ة محفزاا. وقد عدد المفردات وانوّعها  مؤش ي

 ى وجود  وع من رد  التوالق بين أهداف المنهج الدراسي وط ائق تدريع العرة الع بيااة، كمااا تثياا  ا تمااال وجااودلإت ي  هذه النتائج  

لي المستوياا الدراسية الأرعى. ويمكن أ  تسهم هذه الدراسة لي إرادة النظاا  لااي   (Lexical Attrition) معجمي فقدان أو اآكل

 .يمية المعتمدة لي تدريسهاععمنهج تععيم العرة الع بية والمقارباا الت

 

قااويم المفاا داا؛ الأداء المعجمااي؛ الماانهج تععيم العرة الع بية؛ المع لة بالمف داا الإ تاجية؛ الإتا ة المعجمية؛ ت :الكلمات المفتاحية

 .الدراسي

 

 

 

https://orcid.org/0009-0001-1732-0858
mailto:m.moqadasi@qom.ac.ir
https://orcid.org/0000-0003-3001-0739
mailto:i-akbarian@qom.ac.ir
mailto:minamoeinizadeh@gmail.com
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 چکیده
پذي ي هاي  هم و دوازدهم در زبا  ر بي بااا اسااتفاده از آزمااو  دساات  ا  پايهآموز د واژگا ي دا شكعهدف اين پژوهش ب رسي رم

توجهي الاازايش يالتااه طور قابلپايه هفتم تا دوازدهم به هاي درسي ازساراا آموزش و  جم واژگا  كتاب  باوجودآ كهاس .    واژگا 

آمااوزا  ا جاميااده رمعك د واژگا ي توليدي دا ش  آيا اين رشد كمّي به بهبود  هواژه(، اين پ سش مط ح اس  ك  1361به    642اس  )از  

آموز پايه دوازدهم كه با دا ش 29هم و آموز پايه  دا ش 30آموز دخت  در شه  قم شامل دا ش  59اس  يا خي . ب اي ب رسي اين مسئعه،  

هااا بااا هاي معنااايي روزماا ه پاسااد داد ااد. دادهبط با  وزهت گي ي در دست   ا ت اب شده بود د، به ده مح ك واژگا ي مروش  مو ه

مقايسه با  تايج ب خااي ها، ب خلاف ا تظار و در  و آزمو  تي مستقل در دو سطح كمّي و كيفي تحعيل شد. يالته  استفاده از »ويا   تولز«

و تنوع واژگااا  رمعكاا د بهتاا ي  سااب  بااه   آموزا  پايه  هم در ه  دو شاخص تعدادهاي ديگ ،   ا  داد كه دا شها در زبا پژوهش

يا گ  توا د ب فع آ ا  معنادار بوده اس . اين  تايج ميمح ك به  ا د و اين تفاوا در ه   مح ك از دهآموزا  پايه دوازدهم داشتهدا ش

در سااطوح  واژگااا ي هاي آموزش زبا  ر بي باشد و  يز ا تمااال وجااود ل سااايش وري  اهم وا ي ميا  اهداف ب  امه درسي و شيوه

 توا د در بازا دي ي درباره ب  امه درسي و رويك دهاي آموزشي اين زبا  مفيد باشد.بالات  تحصيعي را مط ح كند. اين پژوهش مي

؛ رمعكاا د واژگااا ي؛ ب  امااه پذي ي واژگا ي؛ ارزشيابي واژگا زبا  ر بي؛ دا ش واژگا ي توليدي؛ دست    آموزش  :کلیدی  هایواژه

 .درسي
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 مقدمهـ  1
ها گوي ور در جها  اس  و آموزش آ  در اي ا  از پايه هفتم تا دوازدهاام ادامااه دارد. زبا  ر بي الزو  ب  اهمي  مذهبي، زبا  ميعيو 

اياا ا  در همسااايگي اي در  ظا  آموزشااي اياا ا  دارد. ا متو  ديني و كارب دهاي رعمي و ل هنگي، جايگاه ويژهدليل پيو د باين زبا  به

رو، دست سي بااه منااابع ر بااي و ب قاا اري تعاماال رعمااي و ل هنگااي،  يازمنااد شايسااتگي زبااا ي دارد. ازاين  زبا  ق ارهاي ر بروك 

هااا  اپذي  ل اگي ي زبا  دو  اساا  و پژوهشيادگي ي واژگا  ب ش جدايي    اس .ويژه در  وزه واژگاآموزا  و دا  جويا ، بهدا ش

باا  اياان (. 2025، 3توجهي از واژگا  اس  )العااام  و ديگاا ا ح بالات  تسعط زبا ي،  يازمند  جم قابلوطا د كه دستيابي به س  ا  داده

(. 2018،  4اي مثباا  دارد )يوساافآموزا  رابطهو توليدي زبا اسا ، الزايش ساراا آموزش معمولاً با گست ش دامنه واژگا  دريالتي  

هاي درسي، ا الزود  ب   جم واژگا  كتابدهد كه ص فِ الزايش ساراا درسي يمي  هاي ميدا ي در بال  اي ا    ا، تج به البااين

هاي شده در ش ايط واقعي كلا ژگا  آموختهرو، سنجش دقيق واا جامد. ازاينآموزا   ميلزوماً به ارتقاي واقعي دا ش واژگا ي دا ش

آمااوزا  سنجش رمعك د واژگااا ي دا ش   در يادگي ي زبا  دو ،اگبا توجه به  قش كعيدي واژ  ر بي اي ا ، ض ورتي ا كار اپذي  اس .

ا و ضعف ب ش بوده اس . شناسايي  قاط قورضاي  هاآ در بال  آموزش رسمي اي ا  ض وري اس  تا م  ص شود آيا پي  ل   

ماا  جش كمک كند. اين انستدريع يا ابزارهاي    هايروشها،  هاي آموزشي، محتواي كتابيابي م كلاا در سياس توا د به ري همي

دا ااش واژگااا ي معمااولاً بااه دو  ريزي آموزشي اهمياا  دارد.ويژه در اي ا  كه آموزش ر بي ب  متو  ديني متم كز اس ، ب اي ب  امهبه

، (422: 1986، 7شود. دسته اول به توا ايي درك واژگا  هنگا  خوا د  يا شنيد  اشاااره دارد )كاا وتقسيم مي  6توليدي  و  5دسته دريالتي

دسته دو  به توا ايي استفاده لعال از واژگا  در گفتار (.  2010،  8در گفتار يا  وشتار  يس  )اشمي   هاآ اما ل د لزوماً قادر به استفاده از  

( و آزاد )باادو  11)بااا دريالاا  ساا  د  10شاادهدا ش واژگا ي توليدي خود بااه دو  ااوع كنت ل(.  2005،  9شود )وبو  وشتار م بوط مي

هاي كعياادي در اين ميااا ، تنااوع واژگااا ي يكااي از شاااخص(.  1998،  12گ دد )لول ش( تقسيم ميطور خودجوبي و ي و به  دهيجه 

دهنده ل د توليدشااده توسااط لاا د اشاااره دارد و   ااا هاي منحص بهشود كه به تعداد واژهسنجش دا ش واژگا ي توليدي محسوب مي

شااده هاي هداي بال  اي ا  كه آموزش ر بي باا  ت جمااه،  فااا واژگااا  و پاسااد  رد(  2220،  13 ي نغناي گنجينه واژگا ي اوس . )

هاي درسي تا چه  د واژگا  كتاب  توا د   ا  دهد كهاي دارد؛ زي ا ميمتم كز اس ، سنجش دا ش واژگا ي توليدي آزاد اهمي  ويژه

هاي يژه ا گعيسي، آزمو وهاي م تعف، بها ي در زبا گژاگ چه ب اي سنجش ا واع دا ش وا  آموزا  شده اس .وارد »گنجينه لعال« زبا 

منااد مطاا ح اساا . ا استا داردي وجود دارد، در زبا  ر بي با كمبود ابزارهاي سنجش مواجهيم. در اين زمينه، تنها دو آزمو   ساابتاً  ظ

آموزا  غي راا ب باا اي زبااا   وزبا  ط ا ااي شااده  به سنجش دا ش دريالتي ب اي گوي ورا  ر ب(  2019)  14آزمو  مس اي و ميعتو 

آموزا  را باا اي زبااا   15  ستين آزمااو  سااطوح واژگااا  ر بااي(  2025آموزا  اي ا ي( مناسب  يس . العام  و ديگ ا  )دا ش  ازجمعه)
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و مدل راش ارزيااابي شااده اساا . اياان   16ا د كه ب  اسا  پنج سطح بسامدي و با استفاده از  ظ يه پاسد به آيتمدهغي بومي ط ا ي ك 

، اما رماادتاً باا  دا ااش دريااالتي متم كااز اساا  و در بالاا  (2025 خوردار اس  )العام  و ديگ ا ،  مو  از روايي و پايايي مناسبي بزآ

آموزا  اي ا ااي در شاا ايط رو،  ياز به ابزاري ب اي سنجش دا ااش واژگااا ي تولياادي زبااا ينكار گ لته   ده اس . ازاآموزشي اي ا  به

پااژوهش  اضاا  در پاسااد بااه اياان ضاا ورا، باا اي   سااتين بااار از آزمااو    مدرسه، همچنا  باااقي اساا .  حويژه در سطواقعي، به

آمااوزا  ه اس  تا دا ش واژگا ي تولياادي آزاد دا شپذي ي واژگا  در بال  آموزش زبا  ر بي در اي ا  )شه  قم( استفاده ك ددست  

هاااي را در  وزه 18و تنااوع واژگااا  تولياادي  17ط ا ي شده كااه تعااداد  ياگو همقطع متوسطه را مورد سنجش ق ار دهد. اين آزمو  به

توا ااد حاادود بااوده و ميويژه در اياا ا ، بساايار مهاي زبا  ر بااي، بااهكند. كارب د اين روش در پژوهشگي ي ميمعنايي م تعف ا دازه

گي ي تصااوي ي رود و زمينااه را باا اي شااكل  راابزاري  وين ب اي ارزيابي رمعك د واژگا ي و ارائه پي نهادهاي آموزشي به كاا   رنوا به

هاااي ا گعيسااي و اساایا يايي رماادتاً   ااا  هاي پي ااين در زبا آموزا  ل اهم آورد. پژوهشا ششده از وضعي  دا ش واژگا ي دبومي

-دل-ردويا  و گالاردآ-؛ مارتينز2020ا د كه الزايش مدا زما  آموزش با بهبود رمعك د واژگا ي هم اه اس  )اكب يا  و ديگ ا ،  دهدا

شواهد تج بي در بال  اي ا   اكي از الگويي متفاوا اس . اين تضاد، ا گيزه اصعي پژوهش  اض  را ب اي   كهدر الي؛  (2017پورتو،  

 مسئعه شكل داده اس .مند اين ب رسي  ظا 

 پیشینه تحقیقـ  2
ا د كه اياان مفهااو  آموزا  زبا  دو    ا  دادهدر زبا   19(  تدسقابلواژگا  در دست   يا  )  پذي ي واژگا مطالعاا م تبط با دست  

اسااتفاده لعااال از واژگااا    آموزا  درتوا د اطلاراا ارزشمندي درباره توا ايي زبا يكي از ابعاد مهم دا ش واژگا ي توليدي اس  و مي

و تنااوع  زما  تعداد واژگا  توليديي سنجش هما رنوا  ابزاري كارآمد بپذي ي واژگا  بهل اهم آورد. در اين مطالعاا، آزمو  دست  

پذي ي واژگا ، دو شاخص اصعي ب اي سنجش رمعكاا د واژگااا ي مااورد توجااه قاا ار . در مطالعاا دست  واژگا  مع لي شده اس 

كمي  واژگااا  در  دهندهكه تعداد واژگا    ا در الي(. 2014، 20خيمنع كاتالا  و ليتزپات يک د: تعداد واژگا  و تنوع واژگا  )گيمي

آموز تا چه ا دازه از گنجينااه واژگااا ي دهد كه زبا اشاره دارد و   ا  مي  هاآ آموز اس ، تنوع واژگا  به كيفي  و غناي  دست   زبا 

 د اا تواهاي م تعااف، ميب رسي تنوع واژگا  توليدي در پاسد به مح ك(.  2020،  21)اكب يا  و ديگ ا   كنداستفاده مي  طور مؤث خود به

اي ب خوردار اساا . پذي ي واژگا  از اهمي  ويژههاي دست  و در پژوهشهاي زبا ي ل اگي ا  ارائه دهد  ت ي از توا اييتصوي  دقيق

هااا   ااا  پژوهش.  ا اادكارب دهبهاين آزمو  را ب اي تعيين سطح واژگا  مععما  آمااوزش زبااا     (6202)  22اكب يا  و مجبعي   تي  اخي اً

هايي با مدا زما  آمااوزش متفاااوا، ظ لياا  بااالايي باا اي باز مااايي اي ميا  گ وهسهويژه در مطالعاا مقايمو  بهزآدهند كه اين مي

مياازا    تاایثي بااه ب رسااي  (  2020)  23ش اكب يااا  و ديگاا ا ن چارچوب، پااژوهدر اي  آموزا  دارد.هاي واژگا ي زبا ها و شباه تفاوا

آموزا  ا گعيسااي پذي ي واژگااا  در زبااا دا ش واژگا  دريالتي باا   تااايج دساات    حطسو    24هاي معناييمواجهه با زبا ،  وع مح ك

كااه ماادا بي اات ي آمااوزش رساامي دريالاا  آموزا ي  هاي اين مطالعه   ا  داد كااه زبااا پ داخته اس . يالته  25رنوا  زبا  خارجيبه
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ا ااد، بعكااه واژگااا  تولياادي آ ااا  از تنااوع بي اات ي ك ده  ديپذي ي واژگا  تولتعداد واژگا  بي ت ي در آزمو  دست    تنها ها د،  ك ده

اهده شد؛ ام ي پذي ي واژگا  م اي مثب  و در  د متوسط ميا  دا ش واژگا  دريالتي و دست  ب خوردار بوده اس . همچنين، رابطه

ذارد، اما لزوماً بااا دا ااش تولياادي ب اباا  گبطور غي مستقيم ب  توا ايي توليد واژگا  اث   توا د بهكه بيا گ  آ  اس  كه دا ش دريالتي مي

گي ي و ها ب   قشِ محوريِ ميزا  مواجهه با زبا  هاادف و ماادا زمااا  آمااوزش در شااكلاي از پژوهشل ات  از اين، مجموره   يس .

ا ر ب با سطوح متفاو  آموزا ب  روي زبا ( 2017) 26الداخع  ي مو ه، مطالعه  رنوا بها د. ك ده  تیكيدآموزا   ول واژگا  ذهني زبا تح

سازد. ت  ميمواجهه با زبا  ا گعيسي   ا  داد كه الزايش مواجهه، الگوهاي ارتباط واژگا ي آ ا  را به الگوهاي گوي ورا  بومي  زديک

د ااد، بعكااه ادت ي   ا   ي واژگا  گست دهدامنه  تنها هي بي ت ي از تما  با زبا  هدف داشتند،  آموزا ي كه تج بهش، زبا در اين پژوه

. (2017)الداخع،  هاي تداري واژگا ي از خود ب وز داد دت ي  يز در آزمو ما ندت  و ارتباطاا واژگا ي بوميمهاي معنايي منسجشبكه

 يزما  با الزايش ورودي زبااا اي درباره واژگا  ذهني هم وا  اس  كه ب  تحول كيفي سازما  واژگا  همگاه توسعهها با ديداين يالته

ي ي معنادار با زبا  ش ط لاز  ب اي گذار از دا ش سااطحي و پ اكنااده بااه دا ااش رميااق و يكیارچااهدارد؛ بدين معنا كه مواجهه  تیكيد

 يز قابل توضاايح اساا . باا   (2009) 28( و كويي2001) 27ولت  هايي ما ند مدلچارچوب مدلاي در اين رويك د توسعه واژگا ي اس .

ي م كاازي« واژگااا  ذهنااي جاااي تاا ي هسااتند، در »هسااتهت  و ارتباطاا معنايي غنيش رميقداراي دا   ه، واژگا ي كولت اسا  مدل  

ي اياان رمااق در  اشاايهتكاا ار يااا كمدر  الي كه واژگا  كمت  و مبتني ب  پيو دهاي معنايي اس ،  س يع  هاآ گي  د و دست سي به  مي

هاي گو اگو ، ش ط لاز  ب اي ا تقااال واژگااا  از ي مك ر از واژگا  در بال هداشبكه ق ار دار د. الزايش مواجهه با زبا  هدف و استف

آموز با واژگااا ، بايااد ي زبا ي  مواجههرود. از اين منظ ، الزايش مدا آموزش و كيفيي به شمار ميي معنا اشيه به سم  اين هسته

، واژگااا   تعداد واژگا  توليدي و  يز به شكل بهبود تنااوعش  ياالز  صورابهپذي ي واژگا   هايي ما ند آزمو  دست  خود را در آزمو 

پذي ي واژگااا ، دساات  گي ي از آزمو   كوشد با به هها، پژوهش  اض  ميدر پ تو اين يالته    ا  دهد.  هاآ سطح و سازما  معنايي  

بال  آموزش رساامي اياا ا  ب رسااي كنااد.   ردهاي  هم و دوازدهم را در زبا  ر بي و  آموزا  پايهتعداد و تنوع رمعك د واژگا ي دا ش

پذي ي واژگااا  تا دوازدهاام بااه الاازايش معنااادار دساات    مسئعه اصعي آ  اس  كه آيا الزايش ساراا آموزش زبا  ر بي از پايه  هم

واژگا ي آ ا ، از   ا جامد يا خي ؛ و در صورا وجود چنين الزاي ي، اين ام  تا چه ا دازه به بهبود كيفي  شبكهآموزا  ميي دا شتوليد

 .شود يث تنوع و سطح واژگا ، منج  مي

 يااا  و پااژوهش اكب ازجمعااههاااي مفهااومي اسااتوار اساا ؛ اي از مطالعاا پي ااين و چارچوبپ توا ه  ظ ي اين پژوهش ب  مجموره

و بالاا  پااژوهش، در   شو(. اين آثار، با وجود تفاوا در موضوع، ر2001و مدل ولت  )  (2017هاي الداخع )(، يالته2020همكارا  )

پذي ي دا ااش يالتگي و دساات  كننده در رشد، سازما كيفي  مواجهه با زبا  از روامل تعيينيک  كته اشت اك دار د: مدا آموزش و  

 دهد كه هنوز خلأهاي مهمي در اين  ااوزه وجااود دارد، م ور ادبياا پژوهش   ا  ميهمهبااين  .رو دشمار مي  بهآموزاواژگا ي زبا 

اكب يا  و   ازجمعهپذي ي واژگا ،  ط به دست  هاي م بوسازد.   س  آ كه ب ش رمده پژوهشكه ا جا  مطالعه  اض  را ض وري مي

ا ااد و كااارب د اياان رويكاا د در آموزا  ا گعيسي متم كز بوده(، ب  زبا 2017پورتو )-دل-وآدريا  و گالارد-( و مارتينز2020همكارا  )

هاااي زبااا ي هاي اياان مطالعاااا بااه بال رو، تعماايم يالتااهزبا  ر بي، كمت  مورد توجه ق ار گ لته اس ؛ ازاين  هژويهاي ديگ ، بهزبا 

(، با وجود ارزش 2009( و كويي )2001 ي موجود، ما ند مدل ولت  )هاي  ظمتفاوا  يازمند ب رسي مستقل اس . دو  آ كه چارچوب
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در شاا ايطي كااه   هاااآ ا د و روشن  يس  مف وضاااا  ا  خارجي در اي ا  آزمو    دهبزرنوا   تبييني، در بال  آموزش زبا  ر بي به

الااداخع  ازجمعااههاااي ماا تبط، خي پژوهشتا چه ا دازه ارتبار دارد. سو  آ كه ب   آموزش رمدتاً ب  روش قوارد ا ت جمه مبتني اس 

آمااوزا  اي ا ااي واسااطه بااه دا شتااوا  بيرا  مي  هاآ اين،  تايج   با د؛ بناآموزا ي با پي ينه زبا ي متفاوا تم كز داشته(، ب  زبا 2017)

پذي ي واژگااا ، اياان و  دست  كوشد با تم كز ب  زبا  ر بي در اي ا  و با استفاده از آزمتعميم داد. ب  اين اسا ، پژوهش  اض  مي

 تحصيعي ارائه كند. هآموزا  در دو پايت  از رمعك د واژگا ي دا شخلأها را پوشش دهد و تصوي ي دقيق

 تحقیق سؤالات
 چگو ه اس ؟ تعدادپذي ي واژگا  از  ظ  آموزا  )پايه  هم و پايه دوازدهم( در آزمو  دست  رمعك د دو گ وه از دا ش .1

 ه چگو  تنوع يا تفاوا واژگا پذي ي واژگا  از  ظ   آموزا  )پايه  هم و پايه دوازدهم( در آزمو  دست  ه از دا شرمعك د دو گ و .2

 س ؟ا

 وجود دارد؟ تعداد و تنوع واژگا يآموزا  )پايه  هم و پايه دوازدهم( تفاوتي معنادار از  ظ  آيا ميا  دو گ وه از دا ش .3

 شناسیروشـ  3
 انكنندگشركتة  1ة  3

ع متوسااطه اول، طاا ق فاا ، م  30( پايااه  هاام )1آموزا  دخت  در مقطع متوسطه بود د:  كنندگا  اين مطالعه شامل دو گ وه از دا شش ك 

. هاا  يااک بااه دلياال قاا ار داشااتن در  ف ، مقطع متوسطه دو ، مدرسه رايحه دا ش، قم(  29( پايه دوازدهم )2مدرسه رستگارا ، قم( و  

پذي ي واژگا  ا ت اب شااد د. ا ت اااب ماادار  هاي موجود در دست  عي مقطع خود، ب اي ب رسي تفاواابتداي آخ ين سال تحصي

دست سي ا جا  شد. دلايل ا ت اب اين دو مدرسه به ش ح زي  اس :   س ، ه  دو مدرسه غي ا تفاااري ب  اسا     هدلمند و  صورابه

اقتصااادي -ا د كه از  ظ  امكا اا آموزشي و پايگاااه اجتماااريقع شدهاجتماري متوسط در شه  قم وا-اي با سطح اقتصاديو در منطقه

معنا كه مععما ي كه در مقطع متوسااطه اينزبا  ر بي ه  دو مدرسه م ت ك بود د؛ به   اآموزا  قابل مقايسه هستند. دو ، آموزگاردا ش

آمااوزا  بااه هم تا دوازدهم(  يز با هما  گاا وه از دا شهاي دك د د، در مقطع متوسطه دو  )پايه( تدريع ميهاي هفتم تا  هماول )پايه

ك د و امكا  دخال  متري  »كيفي  تدريع« را ه  دو گ وه تضمين مي  ردداد د. اين رامل، يكسا ي كيفي  تدريع را  تدريع ادامه مي

يكسا  ب  اسااا  ب  امااه درسااي   دو مدرسه از ساختار كلاسي م ابه و ساراا آموزشي  رسا د. سو ، هدر تحعيل  تايج به  داقل مي

ها را  هم و دوازدهم را ل اهم آورد و ارتبار يالتااه  هيدار ميا  دو گ وه پاها، امكا  مقايسه معنيمعي اي ا  ب خوردار بود د. اين همسا ي

موزا  پايه  هم در طول آشود. دا شب  اسا  ب  امه آموزشي رسمي مدار  اي ا ، آموزش زبا  ر بي از پايه هفتم آغاز مي  الزايش داد.

هفتااه از سااال   30بناب اين، در طول  ؛  د اهاي هفتم و ه تم( ه  هفته به مدا دو سار  آموزش زبا  ر بي داشتهدو سال گذشته )پايه

هاي درسااي پايااه . تعداد واژگا  جديدي كه در كتابس ا  سار  آموزش زبا  ر بي دريال  ك ده  120تحصيعي، گ وه اول مجموراً  

 تق يباااًعااه لاآموزا  پايه  هم بايد تا زما  ا جااا  اياان مط، دا شجهيدر تواژه اس .    224و    418و ه تم ذك  شده اس ، به ت تيب  هفتم  

سار    300هاي هفتم تا يازدهم( مجموراً  آموزا  پايه دوازدهم در طول پنج سال گذشته )پايهدا ش  باشند.  ل اگ لتهواژه ر بي را    642

 418زي  اس : پايه هفااتم ) صورابههاي درسي اين گ وه ا د. تعداد واژگا  جديد ذك  شده در كتابريال  ك دهآموزش زبا  ر بي د

آمااوزا  پايااه بناااب اين، دا ش؛ واژه( 254و پايااه يااازدهم )  واژه(  236واژه(، پايااه دهاام )  229 هاام )  واژه(، پايه  224، پايه ه تم )(واژه

 باشند. ل اگ لتهواژه ر بي را  1361 درمجموعالعه دوازدهم بايد تا زما  ا جا  اين مط
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 ابزار اجراي پژوهشة  2ة  3
، استفاده شد كه پاسااد ل اگياا ا  بااه ده محاا ك (2020، ط ا ي اكب يا  و ديگ ا  )29پذي ي واژگا   اين پژوهش، از آزمو  دستدر  

در ل ا سااه دارد و (  1964)  31هاي گوگنهااايم و همكااارا پژوهش  سنجد. اين آزمو  ري ه درم تبط با ز دگي روزم ه را مي  30واژگا ي

ده مح ك ا ت ابي (.  2023،  32كند )گيوگا  و آگوستين ياچمي  تیكيد«    سنتي مبتني ب  بسامد، ب  »واژگا  در دست  هايروش  ب خلاف

و قاال و لبااا ( همگااي جاازو  ملهااا، مناازل، وسااايل ها، شه ، روستا، ارضاي بااد ، ر  ها و  وشيد ي)مدرسه،  يوا اا، خورد ي

؛ خيمنع كاتالا  و 2014و ليتزپات يک،     المععي )خيمنع كاتالاهاي متعدد بينهاي معنايي پايه و همگا ي هستند كه در پژوهش وزه

د. اياان ا اا بااه كااار رلته(  2009،  35؛ خيمنع كاتااالا  و اوخاادا آلبااا2019،  34چا؛ خيمنع كاتالا  و ل  ا دز لو ته2017،  33آگوستين ياچ

دار ااد )اكب يااا  و  يآموزا  آشنايي بي اات ها رمدتاً معمو  و غي راطفي هستند و به دليل ارتباط با ز دگي روزم ه، ب اي دا شمح ك

در اي ا    ا  داده اس  كه ( 2024) 37زادههمچنين پژوهش اكب يا ، رليعي و جعيل(.  2017،  36؛ خيمنع كاتالا  و دوال2024ديگ ا ،  

 لقطور مساات، روايي اين آزمو  در بال   اضاا  بااه البااينهاي مادري گو اگو  كارايي دار د.  آموزا  با زبا ب اي زبا   هااين مح ك

مسا ي درو ي ابزار با استفاده از ض يب آلفاي ك و باخ محاسبه شد.  تايج   ا  داد كه مقدار ب رسي   د؛ اما ب اي ب رسي پايايي آ ، ه

( 1از: ) ا اادرباراي واژگااا ي« هااامح ك»  اس  كه بيا گ  پايااايي مطعااوب آزمااو  اساا .  0.875گا ي ب اب  با  مح ك واژ  دهآلفا ب اي  

( 8( »لبااا «، )7«، )ها وشاايد يو    هاااخورد ي( »6( »ارضاي بااد «، )5( »منزل«، )4( »مدرسه«، )3( »روستا«، )2«، )لقو  مل»وسايل  

 ( » يوا اا«.10( »شه « و )9«، )هار  »

 

 

 
29 Lexical availability task 

30 Prompt 

31 Gougenheim et al. 

32 Geoghegan & Agustín Llach. 

33 Jiménez Catalán & Agustín Llach 

34 Jiménez Catalán & Fernández Fontecha 

35 Jiménez Catalán & Ojeda Alba 

36 Jiménez Catalán & Dewaele 

37 Akbarian, Rafiei, & Jalilzadeh 
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 ي واژگاني در برگه مجزا هامحرکاي از نمونه . 1ل جدو 

 وسائل النقل

1. ........................................ 2. ........................................ 

3. ........................................ 4. ........................................ 

5. ........................................ 6. ........................................ 

7. ........................................ 8. ........................................ 

9. ........................................ 10. ........................................ 

11. ........................................ 12. ........................................ 

13. ........................................ 14. ........................................ 

15. ........................................ 16. ........................................ 

17. ........................................ 18. ........................................ 

19. ........................................ 20. ........................................ 

21. ........................................ 22. ........................................ 

 
 

بااود.  22تااا  1شده از گذاريچين شمارهموزا  ق ار گ ل  كه شامل لضاهاي  قطهآاي در اختيار دا شها، ب گهب اي كنت ل ت تيب پاسد

را   رسدكه در ارتباط با آ  واژه به ذهن ا  مي  ايكعمهآموزا  خواسته شد كه به مدا دو دقيقه ب اي ه  »مح ك واژگا ي«، ه   از دا ش

ك ده، به  آوريجمعها را با اشاره  ويسنده دو  كه داده هاآ و دقيقه، پاسد به ه  مح ك واژگا ي در پايا  د  د. بعد از اتما يادداش  كنن

 (.1)جدول  داد دميواژه بعدي در صفحه بعد جواب 
 روش اجراة  3ة  3

آوري شد. در ابتدا مجوزهاي م بااوط مقطعي جمع  صورابه،  2024اكتب     5، مصادف با  1403  هاي اين مطالعه در هفته دو  مه ماهداده

توضاايح داده   كنندگا ش ك   هاخذ شد و رلاوه ب  آ ، هدف پژوهش ب  رايحه دا شو    رستگارا اي آزمو  از مدي ا  دو مدرسه  به اج 

آموزا  در هفتااه اول ب گزار شد؛ چ ا كه ا تمال غيب  و رد   ضور دا ش    مه ماهشد. اج اي آزمو  ب اي دا ش آموزا  در هفته دو   

استفاده شااد تااا ت تيااب و چياانش  38معكو   سازيمتعادلاز روش    اژگا ي آزمو ، هنگا  آزمو ،هاي وتوزيع مح كدر    وجود داش .

تصادلي دريالاا  ك د ااد تااا  سااب  بااه توجااه   صورابهمح ك را    ده  ،همه  كنندگا ش ك ب اي ه  دا  جو متفاوا باشد.    هامح ك

بااا (  789ا    788و    785:  1995)  39پولاتسااک و وِل  .اطمينا   اصل شود  هامح كو خستگي در پاسد به همه     ا تمال كسال  ،يكسا 

 شااودمي« بارث  هامح كسازي در هنگا  چينش »استفاده از روش متعادلداشتند كه    تیكيدخستگي در  تايج يک آزمو ،    تیثي اشاره به  

 

 

 
38 Reverse counterbalancing 

39 Pollatsek & Well 
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صااورا   هااايچينش كنااد.  پ ش شود و  تايج را م دوش    هاگ وهايا ي آزمو  بين  تا اث اا  اخواسته ما ند كاهش توجه در م ا ل پ

 :(2)جدول  گ لته ب  اسا  شش مدل زي  صورا گ ل 

 

 سازيمتعادل ي واژگاني براي احقق هدف هامحرکچينش . 2جدول 

 ي واژگانيهامحرک ارايب ها چينش 

 10ا  9ا  8ا  7ا  6ا  5ا  4ا  3ا  2ا  1 يكم

 1ا  2ا  3ا  4ا  5ا  6ا  7ا  8ا  9ا  10 دو 

 5ا  4ا  3ا  2ا  1ا  10ا  9ا  8ا  7ا  6 سو 

 6ا  7ا  8ا  9ا  10ا  5ا  4ا  3ا  2ا  1 چهار 

 5ا  4ا  3ا  2ا  1ا  6ا  7ا  8ا  9ا  10 پنجم

 6ا  7ا  8ا  9ا  10ا  1ا  2ا  3ا  4ا  5 ش م

 
ي اياان منظااور، از روش را دريال  كاا د. باا ا  هاتصادلي يكي از شش چينش مح ك  صوراكننده، بهآموز ش ك دا ش  59ه  يک از  

آمااوز يااک ها ب  روي شش كارا مجزا  وشااته شااد و هاا  دا شكه شش چينش مح ك  صورابدينسازي ساده استفاده شد؛  تصادلي

صورا متعادل ا جا  شد تا اث  دوازدهم به  ها ميا  دو گ وه پايه  هم وك د. همچنين، توزيع چينشطور تصادلي ا ت اب ميكارا را به

آموزا ي كه ه  يک از شش چينش را در هاا  دو گاا وه ها كاهش يابد. بدين منظور، تلاش شد تعداد دا ش تيب ارائه مح كا تمالي ت

شااد،  مااايش داده ميكنندگا  ه  مح ك واژگا ي را كه در بالاي صفحه جديااد  ش ك   ب اب  باشد.  تق يباًتا  د امكا     كننددريال  مي

شااد و اياان رو ااد باا اي با ارلا  »توقف«، صفحه بعدي ش وع مي  .هاي م تبط با آ  را  وشتندواژه  دقيقه، تما   خوا د د و در مدا دو

 20 محاا ك(  اادود 10كل آزمااو  ) .ها مجاز  بودمح كهاي جديد به شد. پع از پايا  آزمو ، الزود  واژهها تك ار ميهمه مح ك
خيماانع   ي واژگا ي با معيارهاي ارائه شده از سويهامح كال اد به    هايپاسدپ دازش    .ك يد  طول(  مح ك  ه   ب اي  دقيقه  دو) دقيقه

، هاااآ ا جا  گ لاا . در چااارچوب ل آينااد پي اانهاد شااده از سااوي  (  2024و اكب يا  و ديگ ا  )  (2017)  40ليو چ  كاتالا  و آگوستين

تكاا اري  هايواژه( 3، )ي ر بيغكعماا لهم و   قابليغ هايواژه(  ذف 2اشتباهاا املايي، ) ( اصلاح1اقداماا زي  صورا گ ل : )

يک وا د واژگا ي شمارش شااد د.   رنوا بهكعماا م كب    ( رباراا واژگا ي و4و )  شمارش شد د  بارکيلقط    كنندهش ك ب اي ه   

ميااا  محققااا  وزا ، توالق  ظ   واژگا ي« ارائه شده و پاسد دا ش آمارتباط يا رد  ارتباط ميا  »مح ك    در مورد  گي يتصميمدر    ضمناً

 41وتيا اا  تااولز ، از ابزار تحعيل واژگا ي بااه  ااا ورددر لايل    هاآ و تايپ    هاپاسدبعد از تهيه ليس     .در  ظ  گ لته شدملاك    رنوا به

و در م  عااه بعااد، تعااداد  شاادهواژگا ي محاساابه  كب اي ه  مح  42يا تعداد مصداق كعماا توليد شدهمجموع واژگا   استفاده شد تا

 م  ص گ دد. هاآ ب اي  43يا تعداد جنع كعماا توليد شده خاص/متفاوا  واژگا
 هادادهاحليل ة  4ة  3

 

 

 
40 Jiménez Catalán & Agustín Llach 
41 Voyant Tools 

42 Total words or tokens 

43 Unique word forms or types 
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و آمااار اسااتنباطي )آزمااو  تااي( باا اي هاا    (معيااار  ا حاا اف و ميااا گين،كااف، سااقف،  )  اول، از آمااار توصاايفي  سااؤالب اي پاسد به  

ا محاسبه ك د د كه  تايج  كاياا  از آ  داشاا  كااه چااولگي و راستفاده شد. در ابتدا پژوه گ ا  چولگي و ك يدگي    واژگا يمح ك

+ ق ار داش  كااه   ااا گ  طبيعااي بااود  2و    ا  2»مدرسه« و »شه « ا در محدوده    جزبههاي واژگا ي« ا  ك يدگي ب اي تمامي »مح ك

ه« از روش تبااديل ي محاا ك واژگااا ي »مدرساا هااادادهبيعااي سااازي  عااد و باا اي طدر م  عااه ب  .(2013،  44)ليعااد  اساا   هادادهتوزيع  

خاااط  وجااود به ي م بوط به مح ك واژگا ي »شه «، هادادهو در ل آيند طبيعي سازي  استفاده شد y = ln(r + c)با ل مول  45لوگاريتمي

 ارائااه( x + 0.5√=  ́xبا ل مااول )( 1964) 48( و باكع وكاكع246: 1948) 47كومبآ ع كه توسط 46 م ه صف ، از روش تبديل م بعي

محاساابه مجاادد  م ه اضاله و در م  عه بعد، تبديل م بعي صااورا گ لاا .    0.5در اين ل آيند، ابتدا به همه ديتاها    اده شد.استفشده،  

تااي   ، از آزمااو ِهادهاددر محدوده طبيعي ق ار دار د. بعد از اطمينا  از طبيعي بود  تمامي    هادادهچولگي و ك يدگي م  ص ك د كه  

لاا   پيش از اج اي آزمو  تااي مسااتقل، پيش  .پايه  هم و پايه دوازدهم( استفاده شداز دا ش آموزا  )  ب اي اطلاع از تفاوا دو گ وه

ها با استفاده از آزمو  لوين ب رسي شد.  تايج   ا  داد كه در ه   مح ك از ده محاا ك واژگااا ي، لاا   همگنااي همگني واريا ع

و  0.024، در دو مح ك »المیكولاا والم  وباا« با سطح معناداري  الااينب(. 0.05ها ب ق ار اس  )سطح معناداري بي ت  از  عواريا

رو، ب اي اين دو مح ك،  تااايج آزمااو  تااي در رديااف ها  قض شد؛ ازاين، ل   همگني واريا ع0.018»الملابع« با سطح معناداري  

هااا، آزمااو  لااوين  «  يز پع از تبااديل دادههاي »مدرسه« و »شه يس « گزارش شده اس . ب اي مح كهاي  اب اب  مف و  »واريا ع

هااا، از آزمااو ِ تااي باا اي اطاالاع از تفاااوا دو گاا وه از ها را تیييد  مود. بعد از اطمينا  از طبيعي بااود  تمااامي دادههمگني واريا ع

 آموزا  )پايه  هم و پايه دوازدهم( استفاده شد.دا ش

 هایافتهـ  4
و تفاااوا  (پذي دساات  واژگا   آزمو  دست سي واژگا  )لعالي  هم و دوازدهم در  هايپايهوزا  با توجه به ب رسي رمعك د دا ش آم

ه و سیع با استفاد شودمي ارائهه  دو گ وه  رمعك د، ابتدا آمار توصيفي م بوط به تعداد و تنوع جنبهدر اين زمينه، از دو   هاآ رمعك د  

كعماااا  تنااوعاز  ظاا   هاگ وه. سیع ب رسي تفاوا ميا  گ ددميز  ظ  آماري محاسبه »تي« وجود يا رد  تفاوا معناداري ا  از آزمو ِ

تا م  ص گ دد كه آيا با الزايش تعداد ساراا آموزش زبا  ر بي، رمعك د ال اد بهت  شده اس  يااا خياا ؟   آيدميتوليد شده به رمل  

  ا   3و دو  در جدول  گ وه اولمو  دست سي واژگا ي در آز هاي واژگا ي درو به تفكيک مح ك  ه  تيجه كعيآمار توصيفي م بوط ب

 داده اس .

 

 

 

 
44 Field 

45 Logarithmic transformation 

46 Square root transformation 

47 Anscombe 

48 Box & Cox 

13 



 
 

 هاي واژگاني در دو گروهو به افکيک محرک ي واژگانپذيردسترسنتايج كل آزمون . 3جدول 

محرک 

 واژگاني 
 ميانگين سقف  كف اعداد  پايه

انحراف 

 معيار

 آمارهِ

 اي

درجه  

 آزادي

سطح  

 معناداري

اندازه 

 اثر

  م ه كل
 14.01 61.76 98 44 30  هم

4.118 57 0.001> 1.07 
 14.23 46.62 68 17 29 دوازدهم 

 مدرسه
 2.72 8.46 17 5 30  هم

4.96 57 0.001> 1.16 
 1.61 5.86 16 3 29 دوازدهم 

  يوا اا
 3.12 8.13 13 2 30  هم

3.93 57 0.001> 1.02 
 2.14 5.37 16 3 29 دهم ازدو

 خورد ي و

 ي وشيد  

 2.65 6.83 13 2 30  هم
2.36 55.30 0.021 0.62 

 3.05 5.06 10 3 29 دوازدهم 

 شه 
 2.69 6.76 9 3 30  هم

2.93 57 0.005 0.73 
 2.46 4.86 11 2 29 دوازدهم 

 روستا
 2.60 6.40 7 3 30  هم

0.89 57 0.375 0.24 
 2.89 5.75 6 1 29 دوازدهم 

 ارضاي بد 
 1.75 5.96 17 5 30  هم

1.27 57 0.206 0.33 
 2.54 5.24 16 3 29 دوازدهم 

 هار  
 1.21 5.63 13 2 30  هم

2.69 57 0.009 0.71 
 1.46 4.68 16 3 29 دوازدهم 

 منزل
 1.92 5.40 13 2 30  هم

3.47 57 0.001> 0.90 
 1.61 3.79 10 3 29 دوازدهم 

 وسايل  مل

 و  قل 

 1.10 4.40 9 3 30  هم
2.69 57 0.009 0.71 

 1.40 3.51 11 2 29 دوازدهم 

 لبا 
 1.54 3.76 7 3 30  هم

3.89 49.43 0.001> 0.99 
 0.98 2.44 6 1 29 دوازدهم 

 

يااه متوسط تعداد كعماا بي ت ي  سب  به گ وه دو  )پاطور  در گ وه اول )پايه  هم( بهل اگي ا    كاي  از آ  دارد كه    3 تايج جدول  

آزمو  در كل  م اا« كسب شده زبا  آموزا  »ا د. ب اي درك معناداري يا رد  معناداري تفاوا ميا  دو گ وه در دوازدهم( توليد ك ده

، در سطح معناااداري 4.118تي ب اب  با    كه آمارهِ  دهدمي  ا     تي   تيجه آزمو ِ(.  3جدول  )  تي استفاده شد  دست سي واژگا ي، از آزمو ِ

ت  بين ميا گين بالاي گاا وه  هاام و ميااا گين پاااييناس ، پع   0.05اس . پع با توجه به آ كه سطح معناداري كمت  از    0.000  دوط له

 اهمي  اس .  ائزلذا رقم بالاي ميا گين در گ وه  هم ب اي ما  ي وجود دارد.تفاوا معنادارگ وه دوازدهم 
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آمااوز دهد كه در گاا وه  هاام، ه اا  دا ش؛ ب رسي توزيع  م اا   ا  ميشودفاوا ميا  دو گ وه تنها در ميا گين كل خلاصه  ميت 

دهد كه رسد. اين پ اكندگي   ا  مياين تعداد در گ وه دوازدهم به دو  ف  مي  كهدر اليشد د،  هفتاد  اي بالات  از  مولق به كسب  م ه

آمااوزا  آ  بااه سااطح ر اس  و شاامار بي اات ي از دا شت ي در  م اا ب خورداين، گ وه  هم از پ اكندگي مثب الزو  ب  تفاوا ميا گ

هاااي كسااب شااده توسااط الاا اد در ا د، بااا ب رسااي ميا گينهايي كه در ميا گين كعي م اهده شاادهتفاوا.  ا درمعك د بالا دس  يالته

آموزا  در پاسد بااه هاي ل دي از ط يق شمارش تعداد كعماتي كه دا ششو د. ميا گين يز تیييد مي هامح كاز   ه كدا به    هاي ا پاسد

گاا وه ميااا گين، ارضاااي    طوربهدهد،    ا  مي  3طور كه جدول  ا د. هما ، محاسبه شدها دك دهه  مح ك واژگا ي در ه  گ وه توليد  

تي مسااتقل باا اي ساانجش معناااداري  آزمو . ا دتوليد ك ده دو  سب  به گ وه  ي واژگا ي« تعداد بي ت ي كعمههامح كدر تما  »  اول

از ده مح ك واژگا ي ا جا  شااده اساا  كااه  تااايج آ  در  ه كدا و دو  در تعداد كعماا توليد شده به ازاي   گ وه اولتفاوا ميا  دو  

ه سطح معناداري و  تيجااه ب داشاا  به هم اارهِ تي  آمي واژگا ي،  هامح كاز    ه كدا م هود اس . در اين جدول در كنار    لوقجدول  

هاااي »روسااتا« و »ارضاااي بااد « كااه تفاااوا در مح ك  جزبااهاس  كااه    اين،  آيدب مي  3آ چه از جدول  .  ذك  شده اس   هاآ شده از  

 ااا  ا دازه اث   ين  همچن  معناداري بين دو گ وه م اهده   د، در ه   مح ك ديگ  تفاوا معنادار به  فع گ وه پايه  هم وجود دارد.

هاااي ويژه در مح كاس ؛ بااه  بزرگهاي واژگا ي متوسط تا  آموزا  پايه  هم و دوازدهم در اغعب مح كدهد كه تفاوا ميا  دا شمي

ه هاي »روستا« و »ارضاي بد « ا دازشود. در مقابل، در مح كم اهده مي  «بزرگ»»مدرسه«، » يوا اا«، »منزل« و »لبا « كه ا دازه اث   

، و دو   اولكعماااا توليااد شااده در گاا وه    درتفاااوا  مقايسه  هنگا   .  كه با معنادار  بود   تايج آماري هم وا ي دارداث  كوچک اس   

از كااه    50واژگااا ي  تنااوع  (2  و  ي واژگااا ي دهگا ااههامح كب اي    49بي ت ين و كمت ين كعماا توليد شده  (1هاي زي   مايا  شد:  جنبه

مورد سنجش ق ار گ ل . ب اي سنجش بي ت ين و كمتاا ين كعماااا ا متفاوا،  امعك   ديگربارابهيا  و  كعماا  شمارش جنع  ط يق  

از   ه كاادا ي واژگا ي ب  اسا  مجموع كعماا توليد شده به ازاي  هامح ك  بنديردهتوليد شده توسط دو گ وه، پژوه گ ا  اقدا  به  

بي ت ين كعماا توليد شااده م بااوط بااه محاا ك واژگااا ي رد ه  دو گ وه،   تايج،  كاي  از آ  دارد كه در مو.  (4جدول  )  ك د د  هاآ 

 «و قاال مل»و    «مناازل»،  «ر  »،  «ارضاي بد »»مدرسه« و كمت ين مورد م بوط به مح ك واژگا ي »لبا « بود. چهار مح ك واژگا ي  

 م ابهي دار د. هايرتبه يز به ت تيب 
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 و دوم گروه اولي واژگاني در هامحرکاز  هركدام مجموع كلمات اوليد شده براي بنديرابه . 4جدول 

 اعداد كلمات گروه دوم اعداد كلمات گروه اول  رابه

 170 مدرسه 254 مدرسه 1

 167 روستا  244  يوا  2

 156  يوا  205 خورد ي و  وشيد ي 3

 152 ارضاي بد   203 شه  4

 147 خورد ي و  وشيد ي 192 روستا  5

 142 شه  179 ارضاي بد   6

 136 ر    169 ر    7

 110 منزل  163 منزل  8

 102 و قل  مل 132 و قل  مل 9

 71 لبا   113 لبا   10

 

 كعمااجنع  را ب  اسا  تعداد    ايمقايسهسنجيده شده، پژوه گ ا  جدولي    متفاوا  هايواژهواژگا ي كه از ط يق    تنوعدر خصوص  

كه بي اات ين تفاااوا در   دهدمي  ا     5جدول    .ا ورزيد دي واژگا ي مبادرهامح كاز    ه كدا توليد شده به ازاي    متفاوا(  كعماا)

جدول   ا گ  آ   بازهممورد اس  كه البته  10و  13، 15 ب بالغبا اختلالي  «منزل»و  «روستا»، «شه »واژگا ي به ت تيب م بوط به   تنوع

 .اس ايه  هم ي دا ش آموزا  پا به  فع گ وه اول يعن «وسايل  قعيه»در  جزبها  هاتفاوااس  كه اين 

 

 ي واژگاني هامحرکاز  هركداماوليد شده براي   متفاوتافاوت دو گروه در كلمات . 5جدول 

 افاوت به نفع افاوت اعداد گروه دوم گروه اول  محرک واژگاني 

 گ وه اول  15 46 61 شه  1

 گ وه اول  13 45 58 روستا  2

 گ وه اول  7 48 55 مدرسه 3

 گ وه اول  10 28 38 منزل  4

5 
خورد ي و  

  وشيد ي 
 گ وه اول  4 25 29

 گ وه اول  4 22 26  يوا  6

 گ وه اول  7 17 24 ارضاي بد   7

 گ وه اول  6 7 13 لبا   8

 گ وه اول  3 7 10 ر    9

 گ وه دو   2 12 10 و قل  مل 10

 



 
 

 گیرینتیجهـ   5
پذي ي واژگا  ا جااا  شااد. زدهم در آزمو  دست  آموزا  پايه  هم و دواب رسي تفاوا رمعك د واژگا ي دا ش  باهدفپژوهش  اض   

طور معناداري تعداد واژگا  بي ت ي  سب  به گ وه دوازدهم توليااد ك د ااد )ميااا گين: آموزا  پايه  هم بهدا ش(  1ها   ا  داد كه )يالته

اژگا  توليدشده  يز در گ وه  هاام تنوع و(  2ه  هم بود، ) فع گ وو اين تفاوا در ه   مح ك از ده مح ك به(  46.62در ب اب     61.76

تفاوا ميا  دو گ وه در ه  دو شاخص تعااداد (  3و )  بي ت  بود و تنها در مح ك »وسايل  قعيه« گ وه دوازدهم تنوع بي ت ي   ا  داد

( و  جم سار   300سار  به    120  ، الزايش ساراا آموزش زبا  ر بي )ازديگ ربارابه(.  p<    0.001و تنوع واژگا  معنادار بود )

آموزا  منج    ده، بعكه با كاهش رمعكاا د هماا اه بااوده تنها به بهبود رمعك د واژگا ي توليدي دا شواژه(  ه 1361به   462واژگا  )از  

توليااد شااده، هااا در تعااداد واژگااا   در خصوص تفاوا ميا  گ وه  ها در تضاد اس .اي كه با پي ينه پژوهش در ساي  زبا اس ؛ يالته

، در دو مح ك  البااين ا  داد كه در ه   مح ك از ده مح ك واژگا ي، تفاوا معنادار به  فع گ وه پايه  هم م اهده شد.  ها  يالته

دهنده رمعك د م ابه دو گ وه در اياان دو كه   ا ( < p 0.05»روستا« و »ارضاي بد « تفاوا معناداري ميا  دو گ وه وجود  داش  )

ت  گاا وه تي مستقل   ا  داد كه تفاوا معناداري ميا  ميااا گين بااالاي گاا وه  هاام و ميااا گين پااايين  نايي اس .  تيجه آزمو  وزه مع

ها   ا  داد كه در ت  دادهآموزا  پايه  هم بود. الزو  ب  اين، ب رسي جزئيدوازدهم وجود دارد. اين تفاوا به  فع گ وه اول يعني دا ش

رسااد. اين تعااداد در گاا وه دو  بااه راادد دو مي  آ كه الا د و  اي بالات  از هفتاد شدهآموز مولق به كسب  م هگ وه اول، ه   دا ش

هاي ا گعيسي و اسیا يايي،  تايج اين تحقيق   ا  از آ  دارد كه با الزايش تعااداد ساااراا گ لته در زبا تمامي تحقيقاا ا جا   ب خلاف

هاي پااژوهش  اااكي از تفاااوا از  ظ  تنوع  يز يالتااه   اصل   ده اس .پذي   يد واژگا  دست  آموزش، تريي اا مثبتي در تعداد تول

ق ار گ ل : جنبه اول م بوط به بي اات ين  مد ظ ها، دو جنبه ميا  دو گ وه در كعماا متفاوا توليد شده بود. ب اي سنجش اين تفاوا

نوع واژگا ي كه از ط يق كعماا متفاااوا مااورد و جنبه دو  م بوط به تگا ه  هاي واژگا ي دهو كمت ين كعماا توليد شده ب اي مح ك

هاي واژگا ي ب  اسا  مجموع كعماااا بندي مح كسنجش ق ار گ ل . در خصوص بي ت ين و كمت ين كعماا توليد شده،  تايج رده

رد م بوط بااه ي »مدرسه« و كمت ين موتوليدشده   ا  داد كه در مورد ه  دو گ وه، بي ت ين كعماا توليدشده م بوط به مح ك واژگا 

هاي م ابهي داشتند. «  يز به ت تيب رتبهو قل ملمح ك واژگا ي »لبا « بود. چهار مح ك واژگا ي »ارضاي بد «، »ر  «، »منزل« و »

  داد كااه هاااي واژگااا ي   ااااز مح ك  ه كاادا اي تعداد كعماا متفاوا توليدشده به ازاي  در خصوص تنوع واژگا ي، جدول مقايسه

مااورد اساا  كااه اياان   10و    13،  15  ب بااالغا در تنوع واژگا ي به ت تيب م بوط به »شه «، »روستا« و »منزل« با اختلالي  بي ت ين تفاو

. بدين ت تيب، از  ظ  تنوع  يز تفاااوا ميااا  دو اس آموزا  پايه  هم  در »وسايل  قعيه« ا به  فع گ وه اول يعني دا ش  جزبهها ا  تفاوا

 آموزا  پايه  هم ا در مقايسه با همتايا  ا  در پايه دوازدهم ا اس .ي دا شه به  فع گ وه اول يعنگ و
شااو د، سااازي توليااد واژگااا  اسااتفاده ميهايي كه باا اي لعالها يا مح كبه پ سش  پذي دست  واژگا   دهند كه توليد   تايج   ا  مي

«، » يوا « و »خورد ي و  وشيد ي« بوده اساا ، در  ااالي م بوط به مح ك »مدرسه  وابسته اس . در گ وه اول، بي ت ين توليد واژگا 

م ااابه، در گاا وه دو ، محاا ك   طوربااه« و »لبا « م اااهده شااده اساا .  و قل ملهاي »كه كمت ين توليد واژگا  در پاسد به مح ك

ا د. اين  تايج داشتهدر ب   را  كمت ين توليد واژگا     « و »لبا «و قل ملهاي »»مدرسه« بي ت ين واژگا  را توليد ك ده اس ، اما مح ك

هاي معنايي ما ند »مدرسه« و » يوا اااا« بااه دلياال ارتباااط مسااتقيم بااا دهند ب خي  وزهكه   ا  مي  با تحقيقاا پي ين سازگار اس 

ز بي اات ين هاااي واژگااا ي ا امح ك  بنااديت  هستند.  تايج تحقيق پيش رو در رده، در توليد واژگا  لعالل اگي ا  زبا ز دگي روزم ه  

هم ااوا ي دارد. در آ  تحقيااق  يااز ت تيااب   (2019)  51چاخيماانع كاتااالا  و ل  ا اادز لو تااه  توليد تا كمت ين توليد ا با  تايج تحقيااق
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( 2020ا  )اكب يااا  و ديگاا   هاي واژگا ي به ت تيب »مدرسه«، » يوا « و »خورد ي و آشاميد ي« اس . در تحقيقااي كااه توسااطمح ك

مارتينزا   ا د.كاي  از آ  دارد كه دو مح ك » يوا « و »مدرسه« جزء سه موردي هستند كه بي ت ين توليد را داشتهمنت   شده،  تايج  

 يز »خااورد ي و آشاااميد ي« را جاازء سااه محاا ك (  2009)  53خيمنع كاتالا  و اوخدا آلبا  و  (2017)  52آدريا  و گالاردو ا دل ا پورتو

سااازگاري  اادارد كااه در آ ،   (2021)  54اكب يااا  و ل خااي  هاي پااژوهش تايج  اضاا  بااا يالتااها د. ليكن،  تك ار ارلا  ك دهواژگا ي پ 

 تايج اياان تحقيااق، از وجااود م ااكعي   »خورد ي و آشاميد ي« بيش از مقوله »مدرسه« بي ت ين توليد واژگا  را به خود اختصاص داد.

در دو سطح كلا  و خ د ب رسي ك د: سطح كلا  بااه ب  امااه  توا   دارد. اين مسئعه را ميجدي در آموزش زبا  ر بي در اي ا   كاي

تاادريع در كاالا  در  م بااوط  هااايروشهاااي درسااي و گ دد و سطح خ د به محتواي كتابگذاري آ  بازميدرسي معي و هدف

(، 1402) 55 ا  . ب  اسا  تحقيق قاسمي و ديگت ين روامل اين وضعي ، ب  امه درسي معي اسدر سطح كلا ، يكي از اصعي  .شودمي

هاادلي   رنوا بههاي ت بي  و يادگي ي ذك  شده و يادگي ي زبا  ر بي  يكي از  وزه  رنوا بهدر اين ب  امه، آموزش ق آ  و زبا  ر بي  

جي، بعكه در  وزه ت بياا  ب اي درك ق آ  رنوا  گ ديده اس . در اين ب  امه، آموزش زبا  ر بي  ه در ذيل  وزه يادگي ي زبا  خار

 وبه خود، آموزگارا  را بااه گذاري، بهگي ي معارف اسلامي جاي گ لته و كارك د ارتباطي آ   اديده ا گاشته شده اس . اين هدفو ياد

 ( و توجه به بتعد ارتباااطي9ا    8:  1400،  57هاي مجعع شوراي اسلاميدهد )م كز پژوهشسوق مي  56ت جمه«-استفاده از روش »قوارد

دهااد آموزا  را به سم   فا معا ي كعماا به زبا  لارسي و يادگي ي قوارد سوق مينين رويك دي، زبا را د. چزبا  را به  اشيه مي

پذي ي واژگا  كه مستعز  بازيابي آزاد واژگا  به زبا  ر بي اس ، رمعك د  امناسبي از خود و طبيعي اس  كه در آزمو ي ما ند دست  

 تاایثي  يز هم وا ي دارد كه   ا  داده اس  استفاده ص ف از زبا  مااادري در كاالا ،    (2021)  58يالته با تحقيق آگ ا   ا  دهند. اين  

مذهبي، چالش ديگ ي اس  كااه -در سطح خ د، غعبه قوارد و گ ام محوري در كنار رويك د ديني  .منفي ب   جم واژگا  توليدي دارد

آموز با گ ود  كتاب ر بي، جز قوارد سنگين در (، دا ش1401گفته يعقوبي و ربدي )به  شود.هاي تحصيعي م اهده ميدر تمامي پايه

گياا د. در اياان آموزا  ميت ين ب ش يادگي ي ه  زبا ي اس ، ا گيزه را از زبااا بيند و اين قوارد كه س  ابتداي ه  در  چيزي  مي

مذهبي كه -، در كنار رويك د دينيو  ه مهارا مكالمه. اين وضعي گي د، قوارد و گ ام  اس   سيستم آموزشي، آ چه در صدر ق ار مي

از   تنها ااهآمااوزا   شااود دا ش(، موجااب مي1401زبا  ر بي را به درسي ص لاً ب اي درك متو  ديني تقعياال داده )يعقااوبي و رباادي،  

ميدا ي يكي از   ر اين راستا، ب  اسا  م اهدااد  كارب د در ز دگي روزم ه بیندار د.يادگي ي اين زبا  لذا  ب  د، بعكه آ  را زبا ي بي

هاي رعو  تج بااي و ها دبي  زبا  ر بي بوده و  يز تیييد همكارا  دبي ،  ذف زبا  ر بي از كنكور ب اي رشتهپژوه گ ا  كه خود سال

ساا  و آ ااا  بي اات  وقاا  آموزا  به اين در  را كاهش داده ا، توجه دا ش( آ  را ارلا  ك ده اس 1401كه خب گزاري مه  )  رياضي

ت  گاا وه دوازدهاام( هماااهنگي دارد و هاي كمّي پژوهش )رمعك د ضعيفكنند. اين م اهده با يالته ف درو  كنكوري ميخود را ص

ق ار گي د. همچنين، دو سار  آموزش در هفته ب اي مقطااع متوسااطه اول   مد ظ رامعي مستقل در تبيين اين رمعك د    رنوا بهتوا د  مي

رسااد و الاازايش تعااداد ت ، اين زما  پاساا گو بااه  ظاا   ميوسطه دو  با متو  و قوارد پيچيدهس  كالي باشد، اما در مقطع متممكن ا

يكي از روامل مؤث  در اين  اكامي مطاا ح   رنوا بهالزو  ب  اين، پديده ل سايش واژگا ي  .  الزايددرو  در اين مقطع ب  اين چالش مي
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توا د موجب رشااد و كند كه هم ميبا  ما ند شم ي ي دولبه رمل ميبا ز  60معتقد د طول مدا مواجهه(  2025)  59اس . لي و ديگ ا 

  61مثب  ب  تعداد و تنوع واژگااا  خواهااد داشاا  كااه  ااوع مواجهااه  تیثي هم بارث ل سايش واژگا ي شود. اين رامل تنها در صورتي  

،  ظا  آموزشي  بايد تنها ب  ديگ ربارابهمناسب ط ا ي و اج ا شود.  ايگو ه)شامل شيوه تدريع، ط ا ي تكاليف و روامل م ابه( به

هاي واژگا ي  يز ب  ي ض وري از مسئولي  آ  اس ؛ چ اكه مواجهه مستم  آموزش واژگا  متم كز باشد، بعكه  فا و تثبي  آموخته

زايش ساااراا دهد كه ص ف الپژوهش   ا  مي  هاي اين، يالتهدرمجموع  .توا د از كاهش دا ش واژگا ي جعوگي ي كندو باكيفي  مي

تنها به رشد واژگا ي منج    ده، بعكه هاي درسي، بدو  توجه به كيفي  مواجهه زبا ي،  هشده در كتابآموزش و  جم واژگا  مع لي

-از روش سنتي قواراادبا پديده ل سايش واژگا ي هم اه بوده اس . اين  تايج، ض ورا باز گ ي بنيادين در ب  امه درسي معي، خ وج 

و همچنااين باااز گ ي در  هاي منسجم باا اي تثبياا  و  گهداشاا  واژگااا ه به آموزش ارتباطي زبا  ر بي، ط ا ي ب  امهت جمه، توج

پذي ي سازد. پژوهش  اض ،   ستين كارب د آزمو  دساات  ساز ما ند كنكور را آشكار ميهاي س  وش جايگاه زبا  ر بي در آزمو 

شده ب اي ارزيابي رمعك د دهد و ابزاري بوميآزاد در زبا  ر بي در بال  اي ا  ارائه مي اي سنجش دا ش واژگا ي توليديِواژگا  را ب 

 دهد.ريزا  آموزشي ق ار ميآموزا  در اختيار پژوه گ ا  و ب  امهواقعي واژگا ي دا ش

 هامحدوديتة  1ة  5

آمااوزا  پايااه  هاام و دوازدهاام پژوهش به دا ش  حدودي  هم اه اس .   س ،  مو هپژوهش  اض ، با وجود  تايج معنادار، با چند م

هاي تحصيعي قابل تعميم  يس . دو ، ماهي  مقطعي پژوهش امكا  ب رسي تحول محدود بوده اس ؛ بناب اين،  تايج لزوماً به ساي  پايه

ساانجد و همااه ابعاااد   را مياً توا ايي بازيابي آزاد واژگاااپذي ي واژگا  ص لطولي دا ش واژگا ي را ل اهم  ك د. سو ، آزمو  دست  

هاااي م تعااف بااه كااار رلتااه اساا ، در اياان چهار ، ه چند اين آزمو  در مطالعاا پي ين در زبا   دهد.دا ش واژگا ي را پوشش  مي

 جااا    ااد. اگ چااه پايااايي پژوهش ب رسي مستقعي درباره روايي صوري و روايي محتوايي آ  در بال  آموزش زبا  ر بي در اي ا  ا

ت  از ط يق محاسبه ض يب آلفاي ك و باخ ب رسي شد و  تايج  اكي از همسا ي درو ي مطعوب ابزار بود، باا اي ارزيااابي دقيااقآزمو   

هاااي آينااده ضاا وري بااه  ظاا  هايي ما ند بازآزمايي و توالااق بااين ارزيابااا  در پژوهشسنجي آ ، استفاده از شاخصهاي روا ويژگي

هاااي واژگااا ي محاادود بااود و پنجم، تعداد و  ااوع مح كبا در  ظ  گ لتن اين محدودي  تفسي  شو د.  ها بايد  بناب اين، يالته؛  رسدمي

شيوه تاادريع،   ازجمعههاي متفاوا به  تايج ديگ ي بينجامد. ش م، ب خي متري هاي آموزشي و ا گيزشي،  ممكن اس  ا ت اب مح ك

آمااوزا ، گي ي كنكوري دا شميزا  مواجهه واقعي با زبا  ر بي و جه آموزا  پايه دوازدهم، اي دا شتج به آموزش در دوره ك و ا ب 

واژه باا اي پايااه  هاام و  642ا د )آموزا  در مع   آ  ق ار گ لتهطور كامل قابل كنت ل  بود د. هفتم، ب آورد تعداد واژگا ي كه دا شبه

هاي درسااي ا جااا  شااده اساا . اياان باا آورد در كتاب   يادگي ي كامل واژگا  مندرج  واژه ب اي پايه دوازدهم(، ب  اسا  ل  1361

ا ااد؛ زياا ا مياازا  يااادگي ي ل اگ لتها د،  ه لزوماً واژگا ي كه واقعاااً  آموزا  با آ  مواجه شدهدهنده  داكث  واژگا ي اس  كه دا ش  ا 

ي بااا زبااا  ر بااي قاا ار دارد. دگي ي لاا دي و مياازا  مواجهااه رمعاا روامعي چو  كيفي  تدريع، راهب دهاي يا  تیثي واقعي آ ا  تح   

 هاي يادشده تفسي  شود.رو، اين ب آورد بايد با ملا ظه محدودي ازاين
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به ب  كارك د ارتباطي زبا  و كاهش اتكاي ص ف    تیكيدشود ب  امه درسي زبا  ر بي با  هاي پژوهش  اض ، پي نهاد ميب  اسا  يالته

هاي آموزشي مبتني ب  بازيابي لعال واژگا  و استفاده بي ت  از زبا  مقصد در كلا  گ ي شود و لعالي ت جمه باز -روش سنتي قوارد

كارگي ي اشاااره كاا ده اساا ، بااه(  1401گو ااه كااه ربياااا )ط ا ي گ دد تا از ل سايش واژگا ي جعوگي ي شود. در اين راسااتا، هما 

آموزا  و ارتقاء رمعك د  ظا  عما ، از روامل كعيدي در بهبود يادگي ي دا شهاي معداشتن مهاراروز  گهه وين تدريع و ب  هايروش

آموزشي اس . همچنين الزايش سار  آموزشي، تريي  محتواي كتب درسي و استفاده از دبي ا  مت صص و آشنا بااه لنااو  مععمااي از 

باشند. از منظ  پژوه ي، ا جااا  مطالعاااا طااولي   ريع  وين زبا  ر بي  قش داشتهسازي تدتوا ند در لعالديگ  روامعي هستند كه مي

و   هاي زبااا ي ديگاا  ما نااد گفتااار و  وشااتارپذي ي واژگا  در مهاراب اي ب رسي تحول و  گهداش  دا ش واژگا ي، ب رسي دست  

 د.شو  مواجهه زبا ي پي نهاد ميت   قش شيوه تدريع و ميزامنظور تحعيل دقيقهاي واژگا ي بهگست ش دامنه مح ك
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