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Abstract   

The main purpose of this research is to investigate the effect of teachers' corrective feedback (written, 
verbal, effort-oriented, ability-oriented) on changing the level of self-expression, connection with the school 
and perception of the educational environment of the first secondary level students in the Arabic language. 
was This research was semi-experimental in which a pre-test-post-test design was used with a control 
group. The sample of the research was 40 subjects who were selected from among the male students of 
the first secondary level of Noor city province by a multi-stage cluster random method and were randomly 
selected into experimental groups (receiving feedback based on the Butler and Wein model) and They 
were appointed witnesses. In the intervention phase, the experimental group received feedback for 10 
weeks after formative evaluations, based on the Butler and Wayne model, and the control group received 
traditional feedback. The research data were analyzed by multivariate covariance analysis. Data analysis 
was done with the help of software (SPSS.21). The findings indicated that the level of self-expression, 
connection with the school, and perception of the educational environment of the experimental group in the 
Arabic lesson of the Qur'an had increased significantly compared to the control group. Therefore, it can be 
said that providing feedback based on Butler and Wayne's model can be effective in Arabic lessons, and if 
teachers use this model to provide feedback after formative evaluations, they can increase the level of self-
expression, connection to significantly increase students' perception of the educational environment with 
the school. 

Key words: corrective feedback, formative evaluation, self-expression, connection with the school and 
perception of the educational environment, Arabic lesson of the Qur'an, first secondary students. 
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 و آدابها ةیاللغة العرب میلتعل ةینصف سنو ةیمجلة بحث

 1403، 2، العدد6 ةالدور

تأثیر ردود الفعل التصحیحیة للمعلمین )الكتابیة واللفظیة والموجهة نحو الجهد والموجهة نحو القدرة( على  
العربیة في تغییر مستوى التعبیر عن الذات والتواصل مع المدرسة وتصور البیئة التعلیمیة في درس اللغة 
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 1446/ 08/ 20تاريخ النشرعلى الإنترنت:      1446/ 06/ 15تاريخ القبول:       1446/ 05/ 28 تاريخ المراجعة:     1446/ 04/ 22ستلام: تاريخ الإ
تأثير ردود الفعل التصحيحية للمعلمين )الكتابية واللفظية والموجهة نحو الجهد والموجهة نحو (. 1446) یمهد ،وسفوندي ؛محمد ،یکلاش: المقال هذا عن نقلاا 

. حلة الثانوية الأولىالقدرة( على تغيير مستوى التعبير عن الذات والتواصل مع المدرسة وتصور البيئة التعليمية في درس اللغة العربية في القرآن لطلاب المر
 .149-130 ص ،(2) 6 العربي، والأدب للغةا تعليم في البحث

  
 نوع المقال: مقال بحثي   ن         المؤلفو©          //:https://amozesharabi.cfu.ac.irhttp       اشر: جامعة فرهنجيان الن

 

 الملخص

التصحيحية للمعلمين )المكتوبة واللفظية والموجهةة نحةو الجهةد والموجهةة كان الغرض الرئيسي من هذا البحث هو دراسة تأثير ردود الفعل 

نحو القدرة( على تغيير مستوى التعبير عن الةذات واررتبةاط بالمدرسةة وتصةور البيئةة التعليميةة لطةلاب المرحلةة الثانويةة الأولةى فةي درس 

سةتددام تصةميم مةا  بةل اردتبةار ومةا بعةد اردتبةار مةع مجموعةة اللغة العربية للقرآن في شهر نور. كان هذا البحث شبه تجريبي حيةث تةم ا

فةردا  تةم ادتيةارهم مةن بةين طةلاب المرحلةة الثانويةة الأولةى بمدينةة نةور بمحافظةة ماةنةدران بطريقةة  40ضابطة. تكونت عينةة البحةث مةن 

د فعةةل مبنيةةة علةةى نمةةوذجي بتلةةر ووايةةن( عشةةوائية عنقوديةةة متعةةددة المراحةةل وتةةم تةةوةيعهم عشةةوائيا  علةةى مجموعةةات تجريبيةةة )تلقةةت ردو

أسةابيع بعةد التقييمةات التكوينيةة،  10وشهود. وفي مرحلة التددل، تلقت المجموعة التجريبية ردود فعةل بنةا   علةى نمةوذل بتلةر ووايةن لمةدة 

عةدد المتغيةرات. تةم تحليةل البيانةات وتلقت المجموعة الضابطة ردود فعل تقليدية. تم تحليل بيانات البحث باستددام أسلوب تحليةل التبةاين المت

(. وأشةةارت النتةةائ  إلةةى أن مسةةتوى التعبيةةر عةةن الةةذات واررتبةةاط بالمدرسةةة وإدرا  البيئةةة التعليميةةة لةةدى SPSS.21باسةةتددام برنةةام  )

ذل  يمكةن القةول أن المجموعة التجريبية في درس اللغة العربية في القةرآن الكةريم  ةد ارتفةع بشةكل ملحةوظ مقارنةة بالمجموعةة الضةابطة. لة

لتقةديم تقديم التغذية الراجعة بنا   على نموذل بتلر وواين يمكن أن يكون فعار  في دروس اللغة العربية، وإذا اسةتددم المعلمةون هةذا النمةوذل 

. ةيةادة كبيةرة فةي الجةو التغذية الراجعة بعد التقييمات التكوينية، فيمكنهم ةيادة مستوى التعبير عةن الةذات والتواصةل مةع المدرسةة والإدرا 

 التعليمي للطلاب.

: التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية، التقيةةيم التكةةويني، التعبيةةر عةةن الةةذات، اررتبةةاط بالمدرسةةة وإدرا  البيئةةة التعليميةةة، درس الكلمااات المفتاحیااة

 اللغة العربية باللغة القرآنية، طلاب المرحلة الثانوية الأولى.
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 عرب اتیدوفصلنامه پژوهش در آموزش زبان و ادب

 1403، 2، شماره6دوره 
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 .149-130(، ص 2)6، عرب اتیو ادب

  

 نویسندگان©              نوع مقاله: پژوهشی                       http:// https://amozesharabi.cfu.ac.ir            ناشر: دانشگاه فرهنگیان   

 

 

 چکیده

سأطح  رییأ( بأر تغمحأور ییمحأور و توانأا تألاش ،یکلامأ ،یمعلمأان )کتبأ یاصألاح یبازخوردهأا ریاین پژوهش بررسي تأأث یهدف اصل

زبأان قأرآن در شأهر نأور  یآمأوزان مقطأع متوسأطه اول در درس عربأ دانأش یآموزشأ یبا مدرسه و ادراک از فضا وندیابراز وجود، پ

 40آزمون با گروه كنترل استفاده شد. نمونأه پأژوهش  پس -آزمون  كه در آن از طرح پیش دبو تجربي مهیصورت نبود. این پژوهش به

 یا خوشأأه یآمأأ وزان پسأأ ر مقطأأع متوسأأطه اول شهرسأأتان نأأور اسأأتان مازنأأدران بأأه روش تصأأادف دانأأ شآزمأأودني بأأود كأأه از میأأ ان 

( و گأواه گمأارده نیأبأر مأدل بأاتلر و و یمبتنأ یردهأابازخو افأتیهأا  آزمأایش )در صأورت تصأادفي در گأروهانتخاب و به یاچندمرحله

 افأتیبأازخورد در نیأبأر مأدل بأاتلر و و یمبتنأ ،ینیتکأو یهأا یابیارزشأهفته بعد از  10ش دند. در مرحله مداخله گروه آزمایش به مدت 

 یریچنأأأدمتغ انسهأأأا  پأأأژوهش بأأأا روش تحلیأأأل كواریأأأ . دادهکردنأأأد یمأأأ افأأأتیبأأأازخورد در یطور سأأأنتو گأأأروه كنتأأأرل بأأأه کردنأأأد یمأأ

 ونأدیآن بود کأه سأطح ابأراز وجأود، پها حاكي از  ( انجام گرفت. یافتهSPSS.21افزار ) ها به كمك نرم شدند. تحلیل داده لیوتحلهیتجز

 افتأهی شینسبت به گروه کنترل افأزا یدار یطور معنزبان قرآن به یدر درس عرب شیگروه آزما یآموزش یبا مدرسه و ادراک از فضا

 کأهیمأثثر باشأد و درصأورت یدر درس عربأ توانأد یمأ نیأبأر مأدل بأاتلر و و یمبتنأ یگفأت کأه ارا أه بازخوردهأا توان یم نینابرابود؛ ب

بأا مدرسأه و  ونأدیتواننأد سأطح ابأراز وجأود، پ یارا أه بأازخورد اسأتفاده کننأد، مأ یمدل برا نیاز ا ینیتکو یها یابیمعلمان بعد از ارزش

 دهند. شیافزا یدار یرا به طرز معن آموزان دانش یآموزش یادراک از فضا

 یدرس عربأ ،یآموزشأ یبأا مدرسأه و ادراک از فضأا ونأدیابأراز وجأود، پ ،ینیتکأو  یابیارزشأ ،یاصألاح ی: بازخوردهأایدیکل واژگان

 آموزان متوسطه اول.زبان قرآن، دانش
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 مقدمه و بیان مسئله

)کورشی،  اندپرداخته وپرورشموضوعات پيرامون آموزشمع گوناگون بر اساس نيازهايشان از زواياي گوناگون به مطالعه جوا

 و برقراري ارتباط با جوامع مختلف بهانسان ناگزير است جهت دستيابی  و شده ترگستردهزندگی  در عصر کنونی .(54: 2016

برخی از  .(79: 2016، 1)باربيو و همکاراناي داشته باشند وپرورش و متغيرهاي مربوط به آن توجه ويژهافزايش کيفيت آموزش

و اساسی هستند که برخی از محققان به  اين متغيرها ازجمله پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود بسيار مهم

بنابراين در مطالعه  است؛تر تر و کاربرديو لذا بررسی اين متغيرها ضروري (13: 2016، 2)ليو و نوئلاند ها پرداختهبررسی آن

ده نشان داپيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود تأکيد شده است. بعضی از مطالعات ميزان  حاضر بر افزايش

اي کنند، ادراک مثبت و مطلوبی از فضآموزان در زمينه تحصيلی پيوند مناسبی با مدرسه برقرار نمیاست که بسياري از دانش

تند، هاي آينده اميدوار نيسکنند، به موفقيتفشار روانی تحمل میخورند، آموزشی ندارند که نتيجه آن اين است که شکست می

تدريج باعث ايجاد احساس ناتوانی و عدم ه همين ضعف عملکرد، شکست و ناکامی در يادگيري، بهشوند کدچار ناکامی می

 (.101: 2016، 3ميلن، کريدي و وستشود )نفس در آينده میکاهش ابراز وجود و اعتمادبه نهايتاًمقابله با مشکلات تحصيلی و 

اي هرفت از اين معضل انجام تحقيقات و پژوهشاين مقوله در يادگيري زبان عربی در مدارس ايران نيز صادق است و براي برون

 چنينی لازم و ضروري است.اين

تأثير بازخوردهاي اصلاحی  بررسی هدف اين پژوهشآموزان، ارائه بازخورد معلم به دانش با توجه به نقش و اهميت بنابراين

آموزان پسر مقطع متوسطه دانشادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پيوند با مدرسه، هاي تکوينی بر ميزان مان در ارزشيابیمعل

هاي ؛ فرضيه اول: ارائه بازخوردهاي معلم بعد از ارزشيابیاز اندعبارتهاي پژوهش بنابراين فرضيه است.اول در درس عربی 

ارائه بازخوردهاي کتبی و کلامی معلم بعد از ؛ فرضيه دوم؛ شودآموزان میپيوند با مدرسه دانشتکوينی باعث افزايش ميزان 

شود؛ فرضيه سوم: ارائه بازخوردهاي آموزان پسر میهاي تکوينی باعث افزايش ميزان ادراک از فضاي آموزشی دانشارزشيابی

 .شودآموزان پسر میميزان ابراز وجود دانشهاي تکوينی باعث افزايش کتبی و کلامی معلم بعد از ارزشيابی
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راز محور( بر تغيير سطح ابمحور و توانايیکتبی، کلامی، تلاشمعلمان )تأثير بازخوردهاي اصلاحی  بررسی اين پژوهش با هدف
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 134                                     معلمان یاصلاح یبازخوردها ریتأث

، 1اند که يکی از فاکتورهايی که همواره با کيفيت تدريس معلم در ارتباط است فرآيند ارزشيابی است )سادلرمطالعات نشان داده

اص هاي خها داراي اصول و ويژگینظام تعليم و تربيت نيز همانند ساير نظامبايد به اين نکته توجه داشت که  (.110: 2010

ف و تعيين اهدا توان به بررسی نيازها،آن می هاي اساسی و لاينفک آن ارزشيابی است که به واسطهيکی از ويژگی .استخود 

اعتقاد ( 172: 2017، 2همکارانبه نقل از جانسن و  1977) کي(. والترد298: 1998سادلر، پرداخت ) سنجش عملکرد راهبردها،

گونه آن قصد گردآوريبهن يادگيرندگابراي  کارگيري مواد آموزشیدار اجرا و بهنظام عبارتست از فرايند دارد ارزشيابی تکوينی،

تواند که نشان داده است می يرويکرد هايی که بتواند براي تجديدنظر در مواد آموزشی به کار گرفته شوند.اطلاعات و داده

 وينیهاي تکرويکرد انجام ارزشيابی ،اند يا نهشده رسيدهصمشخهاي اهداف و استاندارد آموزان بهآيا دانش ،برآورد کند خوبیبه

هاي پژوهش در زمينه بازخورد در ابتدا به نظريه (.19: 2016، 3يوشيدا و کوريتااست ) همراه با ارائه بازخوردهاي مناسب

 6(. گانيه و دريسکول2016وند و همکاران، شود )يوسفمربوط می 5( و اسکينر42: 1932) 4رفتارگرايانی ازقبيل ثرندايک

تئوري  1970ي (. در دهه157: 2016، 7به نقل از هاير و اکرتاند )عنوان يک تقويت نام برده( از بازخورد آگاهانه به79: 1988)

ي يک منبع مهم اطلاعاتی درباره 9در مفهوم بازخورد تحولی بنيادين ايجاد کرد. بر طبق اين تئوري خطاها 8پردازش اطلاعات

 و 10برونينگکنند )يادگيري ياري -توانند معلمان را در فرايند ياددهیآيند که میحساب میآموزان بهپردازش شناختی دانش

 (.40: 1999همکاران، 

زمينه انجام شده  آمده، پژوهشی که در حيطه آموزش زبان عربی در مقطع متوسطه اول در اينعملهاي بهبا توجه به بررسی

 آيد.باشد، يافت نشده و اين پژوهش اولين گام در اين راستا به شمار می

 

 ادبیات نظری پژوهش:

 :بازخوردهای اصلاحی معلمان بر تغییر سطح ابراز وجود، پیوند با مدرسه و ادراک از فضای آموزشی

 همدرسآموزان نتيجه پيوند ضعيف با د بهينه دانشاند که ناکامی، نااميدي، دلزدگی و ضعف در عملکرمطالعات نشان داده

( 30: 2016، 13لی) وجود( و کاهش ابراز 76: 2017و همکاران،  12ما) یآموزش(، ادراک بدبينانه از فضاي 84: 2016، 11ليدا)

شود که پيامد آن اشتياق و علاقه براي انجام تکاليف آموز به مدرسه تعريف میدانش خاطرتعلقصورت . پيوند با مدرسه بهاست

                                                           
1. Sadler 
2. Janssen etal 
3. Yoshida & Kurita 
4. Thorndike 
5. Skinner 
6. Gange & Driscool 
7. Hier & Eckert 
8. Information processing 
9. Errors 
10. Brunning 
11. Lida 
12. Ma 
13. Li 
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صورت درک مثبت از موقعيت آکادميکی، احساس کنترل بر عملکرد ادراک از فضاي آموزشی به(. 83: 2016ليدا، ) استکلاسی 

: 1990) 2ريچاردسون(. 59: 2013، 1گاتمن و شيناست )هاي شناختی تعريف شده ها و توانايیتحصيلی و اعتماد به مهارت

آموز از کلاس، تکليف، مدرسه دهنده تصورات مثبت و منفی دانشصورت فرآيندي که نشانرا بهادراک از فضاي آموزشی ( 13

 هواسطبهشود که  فيتعرصورت يک ادراک سيستمی پويا تواند بهمیادراک از فضاي آموزشی است.  و غيره دارد، تعريف کرده

: 2013، 3نمستببرد )خوبی از عهده انجام تکاليف يادگيري برآيد و توانايی تحصيلی خود را بالا تواند با بهآن يادگيرنده می

: 2013، 4نيگاتمن و شاست )اي شده است ابراز وجود (. يکی ديگر از متغيرهايی که در زمينه تحصيلی بر آن توجه ويژه190

صورت کلامی و رفتاري از جمله پاسخ به سؤالات معلم و انجام تکاليف اي تحصيلی خود بههبيان توانايی صورتکه به (62

 (.13: 2014، 5استبان و مارتيناست )درسی، تعريف شده 

 درسهمبرداشت از  اولين باورند که اين بر محققينادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پيوند با مدرسه،  گيريکلدر خصوص ش

با يک برداشت و معنی مثبت اوليه در حالت برانگيختگی بهتري  کهطوريدارد به آموزدر همه ابعاد ذهنی دانشرا اثر  نتريقوي

يادگيري و افزايش پيوند با مدرسه، بديهی است که آموزش مناسب و پيشرفت در (. 128: 2006 ،6)تروتر و رابرتس رديگقرار می

آموزان شدان و پيشرفت تحصيلی مشکلاتی است که بر سر راه يادگيري م شناسايی، مستلزادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود

 صیشخو يا ريشه برون شخصیيا ريشه درونادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پيوند با مدرسه، وجود دارد. مشکلات مربوط به 

گيرد، در مقابل نشأت می هايادگيري آنو روش  آموزان در پردازش ذهنیدانش هاياز ويژگی شخصیدارند. مشکلات درون

-ن)محس گيردمعلمان نشأت می و بازخورد از عوامل فرهنگی، اجتماعی، آموزشی، روش تدريس و برخورد شخصیمشکلات برون

-ارائه بازخوردهاي معلمان هنگام ارزشيابی ، روششخصیترين مشکلات برونيکی از مهم (.19: 2006حجازي و کيامنش،  پور،

 .استها ناپذير از روند آموزش و تدريس آنعنوان جزئی جدايیتکوينی بههاي 

هاي آموزشی آموزان در راستاي هدفنگرش و رفتار دانش دهی معلم به عملکرد،پاسخ نحوهصورت بهتواند بازخورد معلم می

 نوشتاري، اصلاحی، بازخورد نظيرهاي گوناگونی تواند به شکلبازخورد می .(309: 7،2005شود )اسکات، تعريف شدهمشخص

که در اين پژوهش  (93: 8،2005شود )دينهام تشويق و انتقاد اعمال آموز،هاي دانشتأييد گفته حالات و اشارات بدنی، کلامی،

 9محور( معلم بر اساس مدل بازخورد اصلاحی باتلر و وينمحور و توانايینوشتاري، شفاهی، تلاش) یاصلاحهاي بر بازخورد

( معتقدند که بازخورد در فرايند ارزشيابی تکوينی از بيشترين 62: 2015) 10چالمرز و گاردينر ( تأکيد شده است.75: 9951)

                                                           
1. Gutmann & Shean 
2. Richardson 
3. Mastun 
4. Gutman & Shean 
5. Esteban & Martin 
6. Trotter & Roberts 
7. Scott 
8. Dinham 
9. Butler & Winne 
10. Chalmers & Gardiner 
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 آموزدانش کنند کهخوبی آشکار میهاي تکوينی بسيار سودمند و مؤثر هستند زيرا بهامتحانات و ارزشيابی اهميت برخوردار است.

( 82: 2010(. سادلر )168: 2016، 1ويلسون و زيکرسيدن به عملکرد مطلوب چه نيازهايی دارند )هايی دارند و براي طاآنچه خ

کی از يحساب آورد. توان آن را بازخورد مناسبی بهمعتقد است که اگر بازخورد اثر تکوينی روي يادگيري نداشته باشد نمی

ها تلاش و قوت خود آگاهی يابند و براي غلبه بر آن آموزان به نقاط ضعفهاي مهم ارزشيابی معلم اين است که دانشهدف

(. فراوانی و مناسب 140: 2017و همکاران،  2ريچاردسونبکشند )که با نااميدي از رسيدن به موفقيت دست جاي اينکنند به

آموز با مدرسه و مطلوب دانش ونديپترين نقش را در فرآيند ايجاد بودن محتواي بازخورد معلم از جمله عواملی است که عمده

اي هآموز در غلبه بر موانع و شکستادراک مناسب از فضاي آموزشی و ابراز وجود بهينه و همچنين افزايش توان و انگيزه دانش

: 2011، 5و زيمرمن و شانک 150: 2008، 4، ديگناس و باتنر88: 2010، 3آلونسو و پانادروکند )آموز ايفا میتحصيلی دانش

هاي اساسی و تأثيرگذار است که باعث بهبود فرايند تدريس و يادگيري هاي تکوينی يکی از ويژگیارزشيابی(. بازخورد در 26

ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پيوند با مدرسه، هاي مفيد براي بالا بردن سطح تواند يکی از روششود و علاوه بر اين میمی

صورت يادگيرنده در فرايند آموزش به کهجز اين گرددممکن نمی هااين خواسته (.145: 2015، 6کليموواباشد )آموزان دانش

خوبی از روند تلاش، پيشرفت و تا بر اساس آن به کندپيوسته و هدفمند بازخوردهاي دقيق، متناسب و کاملی را دريافت 

هاي خود را بر اساس خوبی درک کرده و فعاليتجايگاه خود را به ،هاي خود آگاه گرديده و در مهندسی جريان يادگيريموفقيت

ادراک از فضاي آموزشی و پيوند با مدرسه، در راستاي رسيدن هر چه بيشتر به  ،کندنقش مؤثري که در سرنوشت خود ايفا می

کتبی و  صورتاصلاحی معلم به بازخوردهايها درباره اثربخشی پژوهش. (76: 2011، 7لی و برناردکند )مديريت ابراز وجود، 

؛ هان و 37: 2017و همکاران،  8ژائو؛ 88: 2015، و همکارن ونديوسف) اندکلامی به نتايج مثبت و گاه متناقضی رسيده

، 13؛ موسک و گيلبوا15: 12،2010؛ لويال59: 2015، 11روجاس؛ 40: 10،2010کينگ –کريپل و هندرسون ؛ 326: 9،2015هايلند

 (.88: 14،2014و بورگلين و تاويژن 27: 2016

هاي درس رياضی با ( در مطالعه خود با عنوان ارزشيابی معناي تحصيل و پيوند با مدرسه در کلاس37: 2017ژائو و همکاران )

توجه به تأثير بازخوردهاي کتبی معلمان در يک مطالعه مروري به اين نتايج رسيدند که بازخوردهاي معلمان در ارتقاي سطح 

در مطالعه خود به اين نتيجه  (326: 2015) لنديهاآموزان تأثير مثبتی دارد. هان و دانشو پيوند با مدرسه  تحصيلمعناي 

                                                           
1. Wilson & Czik 
2. Richardson 
3. Alonso & Panadero 
4. Dignath & Buttner 
5. Zimmerman & Schunk 
6. Klimova 
7. Li & Barnard 
8. Zhao 
9. Han & Hyland 
10. Krypel & Henderson-King 
11. Rojas 
12. Loyola 
13. Mosek & Gilboa 
14. Tuvesson & Borglin 
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آموز و مرتبط با موضوع تدريس، ارائه که بازخوردهاي کتبی و کلامی مناسب با سطح درک دانشرسيدند که معلمان درصورتی

شود براي اينکه در شوند و همين احساس خوشايند عاملی میها میکنند باعث ايجاد حس خوشحالی و شادکامی در آن

بکنند و به عبارتی معناي تحصيل و ادراک از فضاي آموزشی خود را در موفقيت بهينه  دوچندانيادگيري بيشتر و بهتر، تلاش 

سی تأثيرات ارائه بازخوردهاي ( در مطالعه خود با عنوان برر88: 2014) نيبورگلاين در حالی است که تاويژن و  جستجو کنند.

ند صورت اصلاحی و دقيق هم باشاند که بازخوردهاي کتبی معلمان چنانچه بهکتبی و کلامی به دانشجويان پرستاري نشان داده

يانجامد به آموزان بتوانند به تغييرات مثبتی در سطح انگيزش، شادکامی، پشتکار و ميل به پيدا کردن ابراز وجود در دانشنمی

آموزان است نه محتواي اين خاطر که آنچه در ارائه بازخورد از طرف معلم و دريافت آن از طرف دانشجو مهم است درک دانش

 شود.که چگونه از طرف معلم ارائه میبازخورد يا اين

ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پيوند با مدرسه، ( نيز در مطالعه خود با عنوان بررسی عوامل مؤثر بر ميزان 15: 2010) اليلو

ادراک از فضاي آموزشی و پيوند با مدرسه، آموزان به اين نتيجه رسيد که بازخورد معلم متغيري اساسی و مؤثر بر ميزان دانش

به آموزان از طرف معلمان خود بازخوردهاي اصلاحی و مثبت . در اين مطالعه نشان داده شد که چنانچه دانشاست ابراز وجود

ها نيابند و لذا همين افزايش انگيزش براي آشکل کتبی و کلامی دريافت کنند به لحاظ انگيزشی براي ادامه تحصيل ارتقا می

ا رادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پيوند با مدرسه، آن سطح  تبعبههاي بيشتري دست يابند و شود تا به موفقيتعاملی می

آموزان انگيزش تحصيلی بالايی داشته باشند هنگام شکست تحصيلی، اميد و رفی زمانی که دانشدر خود افزايش دهند. از ط

يوند پشود که سطح تلاش براي غلبه بر مشکلات و متعاقب آن ميزان دهند و همين عامل باعث میانگيزه خود را از دست نمی

 ها ارتقا يابد.آن در یآموزشادراک از فضاي با مدرسه و 

 

 پژوهش:روش 

 پژوهش: طرح

شد. در اين پژوهش  زمون با گروه گـواه اسـتفادهآپسـ  آزمونآن از طرح پيش تجربی بود که درصورت شبهاين پژوهش به 

پيوند با  متغيرهاي. شودمی عنوان متغير مستقل محسوببه (121: 1995) نيوارائه بازخوردهاي معلم مبتنی بر مدل باتلر و 

 .اندعنوان متغيرهاي وابسته در نظر گرفته شدهبه مدرسه، ابراز وجود و ادراک از فضاي آموزشی

 گيري:جامعه آماري، نمونه و روش نمونه

 1402-403مقطع متوسطه اول درس عربی زبان قرآن در سال تحصيلی  پسرآموزان همه دانش ،جامعه آماري اين پژوهش

 در روشاي استفاده شد. اي چندمرحلهگيري خوشهبراي انتخاب اعضاي نمونه از اين جامعه از روش نمونهدهند که تشکيل می

از بين تمام مدارس متوسطه اول ناحيه شهرستان نور استان ابتدا  ي روش کار به اين صورت بود کهاچندمرحلهاي خوشه

ورت تصادفی انتخاب شده است. در مرحله دوم از بين مدارس صوپرورش، مدارس شهر نور بهمنطقه آموزش 4مازندران يک بين 

تصادفی ساده انتخاب  صورتبه آموز(دانش 20)هر کلاس  انتخاب و سپس از هر مدرسه يک کلاسشهر نور دو مدرسه پسرانه 
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هاي آزمايش و گروهبه طور تصادفی به شدند،می نفر( 20)هر گروه  آموزدانش 40 شامل جمعاًاين دو کلاس که  نهايتاً  د.شدن

 کنترل گمارده شدند.

 :رابزا

 مقياس پيوند با مدرسه:الف( 

توسط اسپرينگر و همکاران ساخته شده و خضري  2009ماده و سه زير مقياس است که در سال  10مقياس حاضر داراي 

ماده(، پيوند  4گرانه مدرسه )( آن را به فارسی ترجمه کرده است. زاين ابزار از سه زير مقياس روابط حمايت43: 1392)

گذاري اين ابزار در يک طيف ليکرت ماده( تشکيل شده است. نمره 2آموز با معلم )ماده( و پيوند دانش 4آموز با مدرسه )دانش

( روايی اين ابزار را با استفاده از تحليل عاملی 1392شود. خضري )( انجام می5موافقم: تا کاملًا  1ي )کاملًا مخالفم: ادرجهپنج

( نيز پايايی کل ابزار را با استفاده از آلفاي کرونباخ 59: 1395تأييدي مطلوب گزارش کرده است. برزگر بفرويی و همکاران )

 اند.دهکر گزارش 86/0و  79/0، 82/0ها به ترتيب و براي زير مقياس 87/0

 ب( ادراک از فضاي آموزشی:

خرده مقياس  7داراي  ؛ که"گذرد در اين کلاس چه می"سؤالی  56براي سنجش ادراک از محيط کلاس درس از پرسشنامه 

گيري تکليف، همکاري و عدالت )انصـاف( آموزان، تحقيـق، جهتآموزان، حمايـت معلـم، درگيـري دانشدانش شامل وابستگی

( انجام 5تا کاملًا موافقم:  1اي )کاملًا مخالفم: درجهگذاري اين ابزار در يک طيف ليکرت پنجنمره ـده اسـت.تـدوين گردي

( اين ابزار 1389( استفاده شد. در ايران نيکدل، کديور، فرزاد و کريمی )294: 1996) 1توسط فراسر، مک روبی و فيشر شود.می

زار را ها، پايايی اين اباند. همچنين آنتفاده از تحليل عاملی تأييدي مطلوب گزارش کردهرا اعتباريابی کرده و روايی آن را با اس

 اند.( گزارش کرده90/0تا  84/0ها قابل قبول )در تمامی زير مقياس

 مقياس ابراز وجود:ج( 

ماده است. اين مقياس در يک طيف ليکرت  40ساخته شده و داراي  2توسط گمبريل و ريچی 1975اين پرسشنامه در سال 

شود. اين مقياس سؤالاتی از قبيل توانايی گذاري می( نمره1، خيلی کم: 2، کم: 3، متوسط: 4، زياد: 5اي )خيلی زياد: درجهپنج

ند کهاي خود مطرح میذيرفتن محدوديترد کردن تقاضا، بيان احساسات، شروع و پايان دادن به ارتباط، پاسخ دادن به انتقاد، پ

ل . روايی سازه اين مقياس با روش تحلياستدهنده ابراز وجود کمتر که نمره بالا به معناي ابراز وجود بيشتر و نمره پايين نشان

 (.86: 1383گزارش شده است )پيري،  85/0عاملی مطلوب گزارش شده و پايايی آن به روش آلفاي کرونباخ 

 

 (88: 1393وند و همکاران، اقتباس از يوسف) (1995باتلر و وين ) اصلاحی بازخورديمدل د( 

                                                           
1. Fraser, McRobbie & Fisher 
2.Gambrill & Richey 
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  بايدآموزان در پايان هر مبحث يا فصل درسی معلم در ابتداي کلاس يک سري اهداف و معيارهايی که دانش: اولمرحله 

 کند.به آن رسيده باشند را مشخص می

  ها طراحی شوند و همچنين راهبردهاي رسيدن به اين اهداف هايی که اهداف بايد بر اساس آنمعلم سرفصل: دوممرحله

 کند.مشخص می

 د.کنآموزان براي خود دارند تا به اهداف برسند مشخص میهايی )روش مطالعه( را که دانشمعلم شيوه: مرحله سوم 

 کند.گيرند مشخص میآموزان براي رسيدن به اهداف به کار میراهبردهايی که دانش: معلم مرحله چهارم 

 :آموزان از يادگيري لذت کند )اينکه آيا دانشآموزان مشخص میپيامدهاي يادگيري درونی را در دانشمعلم  مرحله پنجم

 برند يا خير؟(می

 د.کنآموزان مشخص میه بيرونی )رفتاري و عملکردي( يادگيري را براي دانشمشاهدپيامدهاي قابل: معلم مرحله ششم 

 درباره نحوه  آموزان )معلم بازخوردهايی راتکوينی و ارائه بازخورد از طرف معلم به دانش : انجام ارزشيابیمرحله هفتم

جنبه اطلاعاتی دارد باعث تجديدنظر  کهنيدهد. اين بازخوردها علاوه بر اها ارائه میآموزان به آنعملکرد و يادگيري دانش

 شود.آموزان در زمينه نحوه استفاده از راهبردهاي يادگيري خود تنظيم میدانش

در روش سنتی يا روش مرسوم ارائه بازخورد معلم مطالب درسی را با روش رايج که سخنرانی به همراه پرسش  بازخورد سنتی:

 کرد.سنتی هم بازخورد ارائه میکرد و به شکل و پاسخ است، تدريس می

اهداف 

آموزدانش  

هاراهبرد  

هاکیو تاکت  

 پیامدهای یادگیری درونی

یهایهمشاگرد بازخوردهای بیرونی معلم، بیرونی یمشاهدهقابلپیامدهای    

دانش یهاحوزه  

 راهبردهای دانش

 باورهای انگیزشی

معلم یهاتیفعالمجموعه   

استانداردها و ارهایمع اهداف،  

یمیخودتنظفرآیند   

رفتار–انگیزش  –شناخت   

A 

G 

B 

C 
D E 

F 
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 شرح جلسات و روش مداخله و اجرا:

آموزان )اين فعاليت معلم جلسه اول: مشخص کردن اهداف و معيارهاي مربوط به محتواي هر فصل در شروع کلاس براي دانش

 .شد(در هر هفته انجام می

برحسب اهداف، معيارها و استانداردهاي مشخص و  که عملکرد مناسبجلسه دوم: ارائه توضيحات روشن و رسا مبنی بر اين

شد(// مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از پذيرفته شده، کدام است )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام می

 .نر و ويآموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلمحتواي جلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت دانش

آموز درباره نحوه و ميزان يادگيري جلسه سوم: انتقال اطلاعات با کيفيت خوب )اطلاعات کيفی خوب( از جانب معلم به دانش

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محتواي جلسه قبل آموز )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام میدانش

 .آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و ويندانش و ارائه نقاط ضعف و قوت

ها طراحی شوند و همچنين مشخص کردن راهبردهاي ها بايد بر اساس آنهايی که هدفجلسه چهارم: مشخص کردن حوزه

جام ارزشيابی تکوينی از محتواي شد( مرور مطالب جلسه قبل// انرسيدن به اين اهداف )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام می

 .آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و وينجلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت دانش

آموزان براي خود دارند تا به اهداف دقيق آموزشی مشخص شده، برسند )اين هايی که دانشجلسه پنجم: مشخص کردن روش

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محتواي جلسه قبل و ارائه نقاط فته انجام میفعاليت معلم در هر ه

 .آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و وينضعف و قوت دانش

اين گيرند )داف به کار میآموزان براي رسيدن به اهجلسه ششم: مشخص کردن راهبردهايی )شناختی و فراشناختی( که دانش

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محتواي جلسه قبل و ارائه نقاط فعاليت معلم در هر هفته انجام می

 .آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و وينضعف و قوت دانش

 برند يا صرفاً وآموزان از يادگيري لذت میرونی، به اين صورت که آيا دانشجلسه هفتم: مشخص کردن پيامدهاي يادگيري د

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از پردازند )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام میاجبار به مطالعه میبه

 .اي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و وينآموزان در قالب بازخوردهمحتواي جلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت دانش

فتاري صورت رهايی از يادگيري که بهجلسه هشتم: مشخص کردن پيامدهاي قابل مشاهده بيرونی، به اين صورت که معلم جنبه

ور شد( مرآورد )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام میشوند را به شکل اهداف دقيق آموزشی درمیيا عملکردي ظاهر می

آموزان در قالب بازخوردهاي مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محتواي جلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت دانش

 .کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و وين

 راهبردهايجلسه نهم: آموزش تسهيل و توسعه فرايند خودارزيابی )خود واکنشی( در جريان يادگيري و تسهيل استفاده از 

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی آموزان )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام میفراشناختی توسط معلم به دانش
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آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر تکوينی از محتواي جلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت دانش

 .و وين

آموز جهت پر کردن شکاف بين عملکرد فعلی و مطلوب از طرف معلم )اين فعاليت معلم زمان کافی به دانش جلسه دهم: دادن

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محتواي جلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت در هر هفته انجام می

 .مدل باتلر و وين آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بردانش

آموز درباره نحوه و ميزان يادگيري جلسه يازدهم: انتقال اطلاعات با کيفيت خوب )اطلاعات کيفی خوب( از جانب معلم به دانش

شد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محتواي جلسه قبل آموز )اين فعاليت معلم در هر هفته انجام میدانش

 .آموزان در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و ويناط ضعف و قوت دانشو ارائه نق

آموز جهت پر کردن شکاف بين عملکرد فعلی و مطلوب )اين فعاليت معلم در هر جلسه دوازدهم: دادن زمان کافی به دانش

موزان آتواي جلسه قبل و ارائه نقاط ضعف و قوت دانششد( مرور مطالب جلسه قبل// انجام ارزشيابی تکوينی از محهفته انجام می

 .در قالب بازخوردهاي کلامی و کتبی مبتنی بر مدل باتلر و وين

آموزان در برگه ارزشيابی تکوينی( و در اين پژوهش بازخوردهاي اصلاحی کتبی )يادداشت کردن نقاط ضعف و قوت دانش

 عربی زبان قرآندر درس مبتنی بر مدل باتلر و وين صورت شفاهی( بهآموزان کلامی )بيان شفاهی نقاط قوت و ضعف دانش

اي در طی اين مدت گروه کنترل هيچ نوع مداخلهروز طـول کشيد.  90جلسه ارائه شد که نزديک  12براي گروه آزمايش در طی 

 دريافت نکرد.

تحليل شدند. در سطح توصيفی از آوري در دو سطح توصيفی و استنباطی ها پس از جمعداده وتحلیل:روش تجزیه

آماري از روش تحليل کوواريانس استفاده شد. همچنين  يهاگرايش مرکزي و در سطح استنباطی براي آزمون فرض يهاشاخص

 استفاده شد. SPSS21افزار ها از نرمبراي تحليل داده

 

 های پژوهش:یافته

 آزمونآزمون و پسگواه در متغيرهاي مورد مطالعه به تفکيک پيش هاي آزمايش وميانگين و انحراف استاندارد گروه: 1جدول 

 آزمايش گواه گروه

 آزمونپس آزمونپيش آزمونپس آزمونپيش موقعيت

 ميانگين متغيرها
انحراف 

 استاندارد
 ميانگين

انحراف 

 استاندارد
 ميانگين

انحراف 

 استاندارد
 ميانگين

انحراف 

 استاندارد

 96/17 74/200 63/15 96/170 15/14 45/169 25/15 20/171 ادراک از فضاي آموزشی

 63/5 25/49 85/4 65/33 56/5 58/32 21/5 32/33 پيوند با مدرسه

 96/15 97/139 63/102 72/102 15/12 21/101 25/12 34/100 ابراز وجود
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آموزشی، پيوند با مدرسه و ابراز وجود مشخص است که ميانگين متغيرهاي ادراک از فضاي  1هاي جدول شماره بر اساس يافته

ل هايی که در تحليفرضجمله پيشز ااي داشته است. ملاحظهآزمون گروه آزمايش نسبت به گروه کنترل افزايش قابلدر پس

 است. اين بررسی اسميرنوف –کولموگروف  گردد، فرض نرمال بودن توزيع با استفاده از آزمونمنظور می اريانس چندمتغيرهکوو

 .روي متغيرهاي پژوهش انجام شد

 

 : آزمون فرض نرمال بودن توزيع متغيرها2جدول 

 گروه متغير
 رنوفياسم –کولموگروف 

(K-S) 
 داريسطح معنی

 پيوند با مدرسه
 301/0 95/0 کنترل

 245/0 72/0 آزمايش

ادراک از فضاي 

 آموزشی

 196/0 57/0 کنترل

 124/0 44/0 آزمايش

 ابراز وجود
 250/0 79/0 کنترل

 315/0 96/0 آزمايش

 

، در متغيرهاي K-Sآمده در آزمون دستداري بهجا که سطح معنیشود، از آناستنباط می 2 هاي جدولطور که از يافتههمان

توان گفت که توزيع متغيرهاي مورد بررسی در نمونه می جهياست، درنت 05/0پژوهش به تفکيک گروه، بيش از مقدار ملاک 

ت جه. هاي پارامتريک مورد آزمون قرار دهيمهاي پژوهش را از طريق آزمونتوانيم فرضيهآماري داري توزيع نرمال است و می

پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي  هايازلحاظ مؤلفهکنترل و آزمايش هاي مربوط به تفاوت بين دو گروه داده وتحليلتجزيه

اريانس تحليل وکارگيري آزمون قبل از به. وا( بهره گرفته شدکُ)مان رهيچند متغ کوواريانساز روش تحليل آموزشی و ابراز وجود 

ي به همين منظور برات. به وسيله آزمون باکس، لامبداي ويلکز و آزمون لون مورد بررسی قرار گرف آنهاي مفروضهمتغيره چند

ر دوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود پي هايکوواريانس مؤلفه -فرض همگنی ماتريس واريانس بررسی پيش

 .باکس استفاده شد Mهاي موردپژوهش نيز از آزمون گروه

 

 کوواريانس –همگنی ماتريس واريانس  فرض: نتايج آمون باکس جهت بررسی پيش3جدول 

 داريمعنی BOXES M F مؤلفه

 531/0 918/1 642/7 پيوند با مدرسه

 471/0 341/1 841/6 آموزشیادراک از فضاي 

 420/0 005/1 258/6 ابراز وجور
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براي  کواريانس –است که گوياي آن است شرط همگنی ماتريس واريانس  <05/0p سطح معناداري دهدنشان می 3 جدول

 005/1وجود )و ابراز  (<05/0pو =F 341/1) یآموزش(، ادراک از فضاي <05/0pو =F 918/1مدرسه )هاي پيوند با مؤلفه

F= 05/0وp> )پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي هاي داري اثر گروه بر مؤلفهبراي تعيين معنی .خوبی رعايت شده استبه

 :گزارش شده است 4 از آزمون لامبداي ويلکز استفاده شد که نتايج حاصل در جدول آموزشی و ابراز وجود

 

 واريانس چندمتغيره: نتايج آزمون لامبداي ويکلز در تحليل 4جدول 

 مجذور ايتا داريسطح معنی درجه آزادي اثر درجه آزادي خطا F ارزش آزمون مؤلفه

پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي 

 آموزشی و ابراز وجود

لامبداي 

 ويکلز
705/0 012/8 76 3 001/0 163/0 

 

هاي خرده مؤلفه حداقل در يکی از کنترل و آزمايش دهد که بين دو گروهنشان می 4در جدول  نتايج آزمون لامبداي ويلکز

براي بررسی  .دار وجود داردیتفاوت معن( <001/0pو =F 012/8پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود )

هاي موردپژوهش نيز در گروه پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود هايهاي مؤلفهبرابري واريانس فرضشيپ

 .آمده است 5 نتايج آزمون لون در جدول. از آزمون لون استفاده شد

 

 هافرض برابري واريانس: نتايج آزمون لوين جهت بررسی پيش5جدول 

 داريسطح معنی F df1 df2 متغيرها

 653/0 78 1 351/1 پيوند با مدرسه

 891/0 78 1 721/1 ادراک از فضاي آموزشی

 548/0 78 1 005/1 ابراز وجود

 

در دو گروه با پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود  هايهاي مؤلفهگوياي آن است که واريانس 5جدول نتايج 

کرويت  آزمونه نتيجد. دهداري ندارند که اين يافته، پايايی نتايج بعدي را نشان میهم برابر بوده و با يکديگر تفاوت معنی

ها رد و فرض خلاف مبتنی بر به اين معنا که فرض صفر مبنی بر ناهمبسته بودن داده استمعنادار بارتلت ازلحاظ آماري 

ا اي بيعنی اين آزمون نشان داد که ماتريس همبستگی مشاهده شده متعلق به جامعه ؛شودها تأييد میهمبسته بودن داده

 توان تحليل واريانس و کوواريانس را انجام داد.لذا می و ؛متغيرهاي همبسته است

 

 پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجود: تحليل کوواريانس چند متغيره اثرات بازخوردهاي اصلاحی بر 6جدول 

داريسطح معنی ضريب اتا  F MS DF SS منبع تغيير متغير وابسته 
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19/0  01/0  02/7  
30/225  2 60/550  گروه پيوند با مدرسه 

86/34  57 24/1987  خطا پيوند با مدرسه 

24/0  01/0  22/12  
28/399  2 56/798  گروه ادراک از فضاي آموزشی 

90/48  57 65/2787  خطا ادراک از فضاي آموزشی 

21/0  01/0  01/9  76/344  2 52/689  گروه ابراز وجود 

   92/36  57 96/2104  خطا ابراز وجود 

 

 پيوند با مدرسه، ادراک از فضاي آموزشی و ابراز وجودسطح متغير مستقل( بر گروه )دهد که اثر نشان می 6مندرجات جدول 

 (.=05/0Pاست )دار آموزان پسر از نظر آماري معنیدانش

 

 

 گیریبحث و نتیجه

که آموزانی دانشدر ابراز وجود، پيوند با مدرسه و ادراک از فضاي آموزشی ميزان حاضر نشان داد که  هـاي پـژوهشيافتـه

آموزانی که با روش سنتی بازخورد دانشدر مقايسه با ها به روش مبتنی بر مدل باتلر و وين بازخورد داده بودند معلمان آن

و  1ژائو؛ 88: 2015، و همکارن وند)يوسف ها با نتايج مطالعات. اين يافتهداري داشته استمعنی کردند افزايشدريافت می

؛ 59: 2015، 4روجاس؛ 40: 3،2010کينگ –کريپل و هندرسون ؛ 326: 2،2015؛ هان و هايلند37: 2017همکاران، 

 نيبورگلهمسو و با نتيجه مطالعه تاويژن و ( 88: 7،2014و تاويژن و بورگلين 27: 2016، 6؛ موسک و گيلبوا15: 5،2010لويال

ها وجود دارد اين است، کارکرد بازخورد اصلاحی مناسب از جمله دلايلی که در تبيين اين يافته( ناهمسو است. 15: 2014)

آموزان در رسيدن به اهداف و بهبود نفس دانشآموزان تأکيد دارد و باعث افزايش اعتمادبهاين است که بر بهبود عملکرد دانش

 نفس زمينه را براي ارتقايشود که همين افزايش کارايی، تلاش و اعتمادبهتوانمند میگيري از يک خود کارا و عملکرد با بهره

 آورد.فراهم میابراز وجود، پيوند با مدرسه و ادراک مطلوب از فضاي آموزشی 

نظر رفوزان، صآمها وجود دارد اين است که ارائه بازخورد نوشتاري مؤثر به دانشاز جمله دلايل ديگري که براي تبيين اين يافته 

کند، به لحاظ شخصيتی و انگيزشی نيز هاي خود آگاه میآموزان را به نقاط ضعف و قوت خود و کاستن از ضعفکه دانشاز اين

بنابراين، به خاطر توان انگيزشی بازخوردهاي نوشتاري در کلاس درس نسبت به عملکرد ؛ شوددر يادگيرندگان مؤثر واقع می

                                                           
1. Zhao 
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 آموزان نسبتهاي صحيح آموزشی به ايجاد انگيزه و معنا در دانشدر چارچوب کلاس درس با اتخاذ رويهيادگيرندگان، معلمان 

شود تا سطح ابراز وجود نيز ارتقا ها در فرايند يادگيري اقدام کنند که همين عاملی میبه خود، موضوع، مدرسه، تحصيل آن

 پيدا کند.

ل طورکلی و مبتنی بر اصوهاي امتحانی بهاست که معلم زمانی که روي برگههاي مطالعه حاضر اين تبيين ديگر براي يافته

شود. اين آموز از نقاط ضعف و آگاهی او میدهد، باعث افزايش درک دانشآموز بازخورد میشده به دانشبازخوردي توضيح داده

 ت.هاي خود اسآموز نسبت به توانايیتر شدن دانشتر و منطقیبينآگاهی باعث واقع

که به شکل نوشتاري و با تأکيد بر اشتباهات عملکردي باشد تبيين ديگر اين است که بازخوردهاي اصلاحی معلم درصورتی

نگري، آموزان نسبت به فرآيندهاي انگيزشی و رفتاري، فرآيندهاي خودانگيزشی، استقلال، آيندهباعث ايجاد آگاهی در دانش

 گويد که کجاي عملکردشآموز میي بازخورد به شکل نوشتاري دقيقاً به دانشائهشود. معلم ضمن ارمعنايابی تحصيلی می

ی دهد و چگونگها استفاده نکرده يا بد استفاده کرده است براي او توضيح میآموز از آناشتباه است و راهبردهايی را که دانش

ی تواند با مراجعه به توضيحات قبلاليف بعدي معلم میکند. در تکگيري صحيح و کامل را از اين راهبردها براي او بيان میبهره

راي تري را نيز بآموز و مقايسه با عملکرد فعلی ضمن بيان نقاط ضعف و قوتش توضيحات کاملخود در راستاي عملکرد دانش

سؤالاتی  آموز از خودشود که دانشکتبی معلم باعث می حاتيتوضبنابراين ؛ ي امتحان يادداشت کنداو در دفتر تکليف يا برگه

 هاي بيشتر وي خود باعث کاهش فشار روانی براي موفقيتنوبهبپرسد و نقاط ضعف و قوت خود را مشخص کند که اين به

 ابد.يآموز افزايش میابراز وجود، پيوند با مدرسه و ادراک از فضاي آموزشی در دانششود و نهايتاً بيشتر و توام با استرس، می
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